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“En els darrers anys, molt especialment després de la
pandémia, els mitjans de comunicacié i els debats publics han
fet la impressid que estem assistint a una crisi general de la
salut mental de la societat, particularment d'infants i
adolescents. A banda d’alguns casos que han transcendit a
lopinié publica i de certa “moda” als centres educatius de la
psicologia positiva, 'educacié emocional, la sensacié general
és que la situacié és greu.

Tot i que hi ha més sensacionalisme que dades concretes, la
realitat és que mai se n’havia parlat tant del tema com en
aquests moments. Des de la Docéncia ens proposem
reflexionar en profunditat sobre la questid, tot mirant de
valorar la situacié en la més justa mesura, aixi com indagar en
les causes que condicionen aquesta situacié.

Precisament un dels factors als quals s'apunta ha estat la
digitalitzacié i les xarxes socials. Més de dues decades després
d’una profunda informatitzacié del sistema educatiu, és hora
de fer un balang sobre els resultats i l'impacte. De la mateix
manera, és necessari analitzar els grans canvis tecnologics
dels darrers anys a fons.”

Aquest és leditorial de la revista Docéncia, de les companyes
i companys de la USTEC-STEs, publicada el passat mes d’abril
en qué es fa una analisi de l'impacte de la digitalitzacié en
lambit educatiu. Des de U'STEI Intersindical compartim el
mateix objectiu i, alhora, una identica preocupacié per tot el
que esta passant a les aules de les Illes i també fora d’elles.

En el nostre cas no podem passar per alt questions com la
necessitat social de replantejar la digitalitzacié com posen de
manifest l'aparicié d’associacions de families com “Aules
lliures de pantalles” i “Adolescencia sense mobils”. També cal
fer esment de les dificultats dels Governs tant estatal com
autondmic per regular ['is de mobils i pantalles.

Com a sindicat majoritari en l'ensenyament public i amb una
representativitat important en el privat concertat denunciam
la incongruencia en la formacié digital dels docents, amb
l'esforc que ha suposat l'acreditacié digital a través de cursos
d’lbsteam quan ara hem vist que s’ha convertit en un simple
tramit telematic. En aquest sentit també s’ha de destacar la
resposta negativa dels docents a la implementacié d’eines
digitals per a infants de o a 6, i la darrera novetat de la
Conselleria d’Educacid i Universitats amb la “migracié” de
Google a Microsoft que tindra lloc a partir d’ara.

Us recomanam la lectura de la revista Docéncia de la USTEC-
STEs a través del seu web aixi com també la de Pissarra que
ara teniu a les mans, i que pugueu disposar de més eines per
al debat i la reflexid.

Manifest per la llengua i la convivéncia: “A Mallorca, en catala”
(Llegit a l'acte “Que mai no mori el desig”, celebrat dia 9 de
maig de 2024 a Palma)

Som aqui avui capvespre per a refermar un cop més el nostre
compromis amb la llengua catalana i la nostra cultura, i ho
volem fer amb la musica i la poesia, des d’un vessant ludic,

Editorial

amable i proxim, com qui es troba entre amics. Venim amb
lempenta i l'escalf de la Diada de 'Obra diumenge passat a
Palma en qué desenes de milers de persones d’arreu varem
dir un “Si a la llengua” clar i catala, com a cloenda al
Correllengua que ha tingut lloc a les quatre illes entre l1iel 5
de maig.

Fa poc hem sabut que Vox ha demanat que el terme “catala”
es llevi de UEstatut d’Autonomia i se substitueixi per “lenguas
de Baleares”. Com deia en Josep Tarradellas: “en politica es pot
fer de tot, menys el ridicul”. (..) No és admissible que els
ciutadans de les Balears ens convertim en ciutadans de
segona, car la llengua propia, que és el catala, és tractada i
presentada com una nosa, un obstacle per atreure el talent i
facilitar la convivéncia ciutadana i el funcionament dels serveis
publics, quan hauria de ser just el contrari.

Cal que els catalanoparlants siguem conscients dels nostres
drets linguistics: a aprendre la nostra llengua, a ser tractats
amb respecte quan ens expressam en catala, a veure films al
cinema i a les plataformes digitals en la nostra llengua, a poder
explicar al metge els problemes de salut, a llegir els
prospectes dels medicaments, a ser-hi atesos als comercos...
en definitiva a poder viure plenament en catala. (...)

Tenim a les nostres mans més poder del que sovint pensam.
Just que els catalanoparlants mantinguem lidioma quan no hi
ha problemes reals de comprensié per part de linterlocutor
aconseguirem augmentar (i de molt!) la preseéncia social
d’aquest. Aquest simple fet, entre moltes altres conseqtiencies
positives, fara més visible la llengua als nouvinguts i els oferira
oportunitats per aprendre-la. Si feim aixd no és mala educacid,
és ben hora que la mala educacié canvii de bandol. Com deia
na Carme Junyent, “ens cal capgirar el desti”.

Tenim una llengua i una cultura millenaries que ens
agermanen amb els altres pobles catalans, amb un domini
linguistic extens dins el mar Mediterrani i més enlla dels
Pirineus. | ens estimam la nostra llengua, la volem plena i
completa, i tenim el desig d'oferir-la a totes aquelles persones
que venen a viure aqui, ja que és el nostre llegat més preuat.
Com digué el poeta, ens mantindrem fidels per sempre més al
servei d’'aquest poble que, al llarg de tants segles, ha lluitat
per la seva preservacid, millora i difusié arreu del mén.

Des de I'STEl Intersindical continuarem demandant a
UAdministracié que compleixi les seves responsabilitats i
estam convenguts que els docents continuaran aplicant les
millors metodologies a les escoles, instituts, la universitat i
altres centres d’ensenyament, perqué sense perjudicar cap
llengua s'aconsegueixi normalitzar la nostra a l'ensenyament
i ala societat. Des d’aqui fem una crida perqué no se sumin al
Pla de segregaci linguistica que promou el govern.

També tenim molt clar que la implicacié de la resta de sectors
professionals de la societat és imprescindible perqueé viure en
catala a les llles sigui un fet normal i no un acte d’heroicitat.

Avui, sentint-nos part d’'una comunitat linglistica que abraca
les quatre illes del pais, deim “Si a la llengua” i cridam ben fort
“A Mallorca, en catalad”, fidels a la historia i oberts a un futur
que volem de cohesié i prosperitat per a tothom.
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Estudi de la
UNESCO sobre
Tecnologia en
l'educacio:
algunes dades
d’interes

Els importants avencos tecnologics, especialment en l'am-
bit de la tecnologia digital, transformen de manera radical
el planeta. Les tecnologies de la informacid i les comunica-
cions (TIC) duen un segle d’aplicacié en el sector educatiu,
practicament des de la popularitzacié de la radio en la dé-
cada del 1920. Malgrat aixo, 'Us de la tecnologia digital du-
rant els darrers 40 anys és el que un potencial major per
transformar Ueducacid.

Montserrat Nadal,
coordinador de Pissarra

El canvi resultant de

. . [Us de la tecnologia
En els darrers 20 anys, els estudiants, els educadors i les

institucions han adoptat d'una manera extensa eines de dlgltal cada COp va a
tecnologia digital. El nombre d’estudiants matriculats en z
cursos en linia massius i oberts ha augmentat de o a el Mes
2012 a gairebé 220 milions 'any 2021. El report PISA de 2018
va concloure que el 65% dels estudiants de 15 anys dels
paisos de 'OCDE anaven a escoles els directors de les
quals admetien que el professorat comptaven amb les
competencies tecniques i pedagogiques per a integrar dis-
positius digitals en 'ensenyament. L’any 2022 al voltant de
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la meitat de les escoles de primer cicle de secundaria del
planeta tenia connexié a internet per a fins pedagogics.

L'adopcié de la tecnologia digital ha suposat nombrosos
canvis en l'educacié i l'aprenentatge. El conjunt de compe-
téncies basiques que s’espera que els joves aprenguin a
l'escola, almenys en els paisos més rics, s’ha ampliat i n’in-
clou ara moltes més noves per desenvolupar-se en el mén
digital. En moltes aules, s’ha substituit el paper per panta-
lles i els boligrafs per teclats. La tecnologia ha proporcio-
nat accés a una gamma ampla d’oportunitats
d’aprenentatge informal.

Malgrat tot, cal debatre en quina mesura la tecnologia ha trans-
format l'educacié. El canvi resultant de (s de la tecnologia digi-
tal cada cop va a més, és desigual i major en uns contextos que
en d'altres. La seva aplicacid varia en funcié del nivell socioeco-
nomic i la comunitat, la disposicid i preparacié del docent, el ni-
vell educatiu i els ingressos del pais. Aixi, doncs, Us de la
tecnologia no és universal ni ho sera a curt termini.

Dedicar massa atencié a la tecnologia en l'educacié sol te-
nir un cost elevat. Es probable que la inversi6 en tecnolo-
gia, ino en aules, docents i llibres de text per a tots els
infants de paisos d'ingressos baixos i mig-baixos que no
tenen accés a aquests recursos, provoqui que el planeta
s'allunyi encara més de 'Objectiu 4 de Desenvolupament
Sostenible; aixo és el d'una educacié global.

Ll T TYeT ] =y

Tot i aixd, és poc probable que la seva educaci6 sigui tan
pertinent sense la tecnologia digital. En la Declaracié Uni-
versal dels Drets Humans s’estableix que l'educacio té
per objecte el “pel desenvolupament de la personalitat
humana”, “lenfortiment del respecte (...) a les llibertats
fonamentals” i el foment de “la comprensid, la tolerancia
i lamistat”. Cal que aquesta nocié s'adapti als nous

temps.

Calen objectius i principis clars per garantir que l'lis de la
tecnologia sigui profités i evitar possibles perjudicis. Els as-
pectes negatius i perjudicials de l'us de la tecnologia digi-
tal en leducacid i la societat inclouen, entre daltres, el risc
de distraccid i 'abséncia de contacte huma. La tecnologia
no reglamentada suposa fins i tot una amenaca per a la de-
mocracia i els drets humans, per exemple amb la invasié
de la privacitat i la incitacié a l'odi.

Les competencies digitals es distribueixen de manera de-
sigual. En els 27 paisos de la Unié Europea, el 54% de la po-
blacié adulta disposava almenys amb competéncies
digitals basiques l'any 2021. Al Brasil, tot i que el 31% dels
adults comptava com a minim amb competéncies basiques,
el nivell era doble en zones urbanes en comparacié amb el
de zones rurals, el triple entre la poblacié activa en compa-
racié amb els que no en formen part, i nou vegades major
entre el grup socioecondmic superior en comparacié amb
el del dos grups inferiors.



ACCES A LA TECNOLOGIA

L'accés a l'electricitat i els dispositius és molt desigual en-
tre els paisos i dins d’aquests. El 2021 gairebé el 9% de la

poblacié mundial - i més del 70% dels habitants de les zo-

nes rurals de U'Africa subsahariana — no disposava d’accés
a lelectricitat. En tot el planeta, una de cada quatre esco-
les primaries no té electricitat.

L'accés a internet, catalitzador essencial de drets econo-
mics, socials i culturals, també és desigual. El 2022 dos de
cada tres habitants del planeta emprava internet. En pa-
isos d’ingressos baixos i mitjans, un 16% menys de dones
que homes van usar internet mobil l'any 2021. Es calcula
que 3.200 milions de persones no empren serveis d'inter-
net mobil, tot i disposar de cobertura de xarxa de banda
ampla mobil.

El 2022 dos de cada
tres habitants del
planeta emprava
internet
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EFECTES DAMUNT LA DOCENCIA

La tecnologia té incidencia en la professié docent. La tec-
nologia permet als docents triar, modificar i generar mate-
rials educatius. Les plataformes d’aprenentatge
personalitzat ofereixen al professorat itineraris d’aprenen-
tatge i enfocaments a la seva mesura d’acord amb dades
d'estudiants. Durant la pandémia Franca, per exemple, fa-
cilita l'accés a 17 bancs de recursos educatius en linia d’a-
cord amb el curriculum nacional.

LA TECNOLOGIA CANVIA LA CAPACITACIO DOCENT

La tecnologia s'utilitza per crear entorns d’aprenentatge
flexibles, involucrar el professorat en l'aprenentatge co-
operatiu, fomentar la mentoria i lacompanyament expert,
augmentar la practica reflexiva, i millorar els coneixe-
ments pedagogics i sobre materies. Els programes d’edu-
caci6 a distancia han promogut la formacié dels docents a
Sudafrica i han arribat a igualar limpacte de la formacié
presencial a Ghana. Han sorgit comunitats virtuals, princi-
palment a través de de xarxes socials, amb la intencié de
fomentar la comunicacié i l'intercanvi de recursos.

Molts actors veuen bé el desenvolupament professional
del professorat en les TIC. Universitats, institucions de ca-
pacitacié docent i instituts d’investigacié ofereixen capaci-
tacio especialitzada, oportunitats d'investigacié i aliances
amb escoles, amb vistes al desenvolupament professional
en les TIC. A Rwanda, diverses universitats col-laboren amb
el professorat i el govern per desenvolupar un curs sobre
fonaments de les TIC per al col-lectiu docent.
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La tecnologia s'utilitza
per crear entorns
d'aprenentatge flexibles,
involucrar el professorat
en ['aprenentatge
cooperatiu

RECOMANACIONS

La tecnologia digital comenga ser omnipresent en la vida
diaria de les persones. Esta arribant als racons més allu-
nyats del planeta. Esta creant fins i tot nous mons, en quée
costa discernir les linies entre allo real i allo imaginari.
L’educacio no pot romandre indemne, tot i que hi ha cri-
des per a protegir-la de les influéncies negatives de la
tecnologia digital. Malgrat tot, el desafiament és majus-
cul,ja que la tecnologia es manifesta de diferents formes
en l'educacié.

L’estudi de la UNESCO recomana que la tecnologia s'intro-
dueixi en 'educacié sobre la base de proves que demos-
trin que seria apropiada, equitativa, escalable i sostenible.
Amb altres paraules, el seu s ha de raure en el millor in-
teres de Ualumnat i ha de completar la interacci6 cara a
cara amb el professorat. S’ha de veure com una eina que
cal emprar en aquests termes.

A mig cami de la data limit, el Report de seguiment de le-
ducacio en el mon 2023 avalua la distancia pendent de re-
cérrer fins a assolir els objectius de 20230. L’educacid és la
clau per a arribar a altres objectius de desenvolupament,
entre ells el del progrés tecnologic. =

'estudi de la UNESCO
recomana que la
tecnologia s'introdueixi
en I'educacio sobre la
base de proves que
demostrin que seria
apropiada



Tecnolog
digitals:
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un entorn

En els darrers mesos hem pogut observar com la logica in-
quietud en relacié amb el rol de la tecnologia en 'ambit fa-
miliar s’ha extrapolat a 'entorn educatiu, tot generant
debats polaritzats a favor i en contra que semblaven ja su-
perats. L'anomenada Societat de la informacid i la comuni-
cacid fa referéncia a la capacitat de generar coneixement i
promoure lintercanvi arreu de tot el mén, la qual cosa va
ser possible gracies al desenvolupament tecnologic i l'apa-
ricié d'Internet en les darreries del mil-lenni. Amb l'evolu-
ci6 de la xarxa, ja en la primera década del segle XXI, les
connexions es varen fer molt rapides i potents, permetent,
cada vegada més, que les persones usuaries adoptessin
rols actius, no només de consum siné també de creacié de
contingut. En aquest context, la realitat s’entén com a for-
mada amb dues entitats independents, i aviat es va veure
la necessitat de saber residir en el mén virtual igual que es
viu en el mén fisic, no només entrant-hi i seleccionant allo
que buscavem, sind habitant-lo activament, deixant-hi em-
premta i interaccionant amb altres. El terme que va per-
metre que l'escola entengués la necessitat d'un canvi de
model metodologic, que el llibre de text representava lei-
na d’'accés a un coneixement permanent i escas, i que en
una societat digital la capacitat de generar informacid i co-
neixement requeria també ser aprofitada, mostrant la di-
versitat de processos, canals, activitats i eines per
construir el propi coneixement, ara s’ha fet insuficient i cal
una nova capa de comprensio i analisi.

La societat d’avui és entesa com a postdigital i datificada
(Raffaghelli et al,, 2024). La primera accepcié ens ajuda un
poc més a entendre la complexitat en que vivim, en que el
mon offline i online no sén dues realitats separades, sind
que la seva inherent interrelacié conformen un embull in-
separable. La segona, ens fa conscients que tota accié ge-
nera dades, les quals, tot i que ens identifiquen, no sempre

escolar?

Gemma Tur, Antonia Darder,
Departament de Pedagogia Aplicada i Psicologia
de U'Educaci6, Grup de Tecnologia Educativa
Universitat de les llles Balears

La societat d’'avui
s entesa com a
postdigital i datificada

podem mantenir sota el nostre control perque sén usades
per les grans plataformes tecnologiques pel seu profit co-
mercial. Per aquesta realitat tecnologica, que és qualitati-
vament diferent dels inicis de l'era digital, cal de nou i més
que mai, aprendre en majuscules, amb tota lextensid i
grandiositat de la paraula, sabent que memoritzar és no-
més una part molt petita, que no representa ni activa en
cap cas les habilitats necessaries per viure i contribuir a la
humanitat que volem ser. Es obvi que si entenem l'apre-
nentatge com a reproduccié d'informacié estable i solida,
que és avaluat en moments individuals descontextualit-
zats de la realitat i que no parteixen de la situacié personal
de cadasct, no cal tecnologia. Pero, si entenem la informa-
cié en constant evolucid, i l'aprenentatge com un procés
dialogic, de descobriment i de construccié col-laborativa
de coneixement, situat, inclusiu, divers, adaptat i persona-
litzat i, sobretot, que genera accié compromesa, &tica, res-
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Les possibilitats de les
tecnologies digitals ens
han fet posar 'accent en
el fet de promoure en
l'alumnat la creacio dels
seus Entorns Personals
d Aprenentatge

ponsable i empoderadora de 'alumnat, llavors sense dub-
te, la tecnologia és U'entorn en el qual construir aquest pro-
cés escolar. Cal destacar també que la crisi de la COVID-19
ens va obligar a accelerar el procés de digitalitzacié de
Uescola i, tot i les dificultats dels primers moments, el pro-
fessorat va fer esforcos ingents per adaptar l'ensenya-
ment a la virtualitat, oferint situacions de qualitat a on
lalumnat es situava en el centre del procés d’aprenentat-
ge (Salinas, 2020). En aquestes linies ens proposam fer un
breu repas de l'estat de la questid, per mostrar com les
tecnologies digitals tenen un rol clau en el sistema educa-

tiu, tenint en compte que no sén neutrals, i que cal la plani-
ficacié minuciosa per aprofitar el seu potencial per 'apre-
nentatge de tot l'alumnat.

Tot i que sempre hem tingut un entorn d’aprenentatge,
quan l'entorn era exclusivament analogic, era dificil pro-
moure 'autonomia per aprendre. La capacitat d’accedir a
la informacio era limitada, igual que les opcions per apren-
dre d'altres es reduien al context més proper. Ara, les pos-
sibilitats de les tecnologies digitals ens han fet posar
laccent en el fet de promoure en l'alumnat la creacié dels
seus Entorns Personals d’Aprenentatge (PLE, de les seves
sigles en angles), que sén precisament aquest entramat fi-
sicivirtual on els recursos, eines, activitats i persones per-
meten laprenentatge i lagencia de l'alumnat, i que, en el
darrer any, han rebut un nou revulsiu amb les possibilitats
que obren les Intel-ligéncies Artificials generatives (Casta-
fieda, 2024). Ja fa temps que varem veure, en primer lloc,
que les xarxes han fet possible accedir a una quantitat
d'informacié ingent, en constant canvi, i sobretot, des de
multiples punts de vista que permeten una comprensié del
mon que inclou epistemologies des de grups i entorns més
enlla dels qui han retingut per segles el prestigi i el poder
de sentir-se representatius del coneixement huma. Si des
del principi, ja era necessari desenvolupar habilitats cogni-
tives i informacionals per saber gestionar tanta informacié,
i saber destriar aquella que és valuosa de la irrellevant, ara
hi hem d’afegir la dificultat de saber detectar el que és fals
i distorsionat i pretén manipular la nostra opinid, i fins i tot,
la nostra accié com a ciutadans i ciutadanes del mén. En
segon lloc, no cal dir que, molt relacionat amb aquest en-
torn ric d’estimuls i oportunitats, en el PLE que es constru-
eix en xarxa hi ha moltes persones, amb rols i vivencies
diverses que ens permeten col-laborar i aprendre, afegint




el valor de lintercanvi entre iguals per la dotacié d’'ajuda i
el co-disseny de l'aprenentatge (De-Benito et al., 2020). |,
en tercer lloc, la diversitat de llenguatges per la creacié
d’artefactes multimedia no només multiplica les possibili-
tats de crear continguts, siné que ens permet adaptar-nos
a les necessitats individuals de l'alumnat.

En el Grup de Tecnologia Educativa de la Universitat de les
llles Balears estam treballant amb les hipotesi que les tec-
nologies digitals permeten beneficis com l'autoregulacié
com l'agencia de l'alumnat gracies a situacions d’aprenen-
tatge en entorns flexibles i personalitzats que permeten el
co-disseny entre alumnes i professorat. Com destaca el

En el Grup de Tecnologia
Educativa de la Universitat
de les lles Balears estam
treballant amb les hipotesi
gue les tecnologies digitals
permeten beneficis
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Manifiesto a favor del uso de las TIC y el desarrollo de la
competencia digital en las aulas signat per professorat de
totes les etapes educatives, existeixen nombrosos treballs
de revisio de literatura cientifica on es poden observar els
nombrosos beneficis d'usar les tecnologies digitals per
aprendre com el pensament critic i la creativitat, i el risc de
la seva exclusié del sistema educatiu no faria més que
aprofundir en Uescletxa digital. Els avencos tecnologics
han propiciat la necessitat de desenvolupar competéncies
digitals avancades i ara la realitat augmentada, virtual, i
mixta, aixi com el llenguatge de programacid, la compren-
sid de la robotica, i la intel-ligéncia artificial, en particular la
generativa, esdevenen, a la vegada, nous objectius i mitjans
didactics, que el curriculum de les etapes educatives obli-
gatories i postobligatories tenen ben present.

El curriculum competencial que tenim a Espanya -aixi com
les recomanacions de la Comissié Europea i les proves in-
ternacionals- es basen en la idea clara que ser competent
implica l'analisi critica que permet portar a terme allo que
és adient en un context determinat, posant en marxa els
coneixements necessaris. Més enlla de l'alfabetitzacié tec-
nologica, ser digitalment competent implica coneixer els
bons usos de la xarxa pel bé del grup i les persones i, per
tant, forma, per exemple, per la prevencié del ciberassetja-
ment; implica conéixer que les tecnologies tenen un cost
ecologic i mediambiental i per tant, forma en la sostenibili-
tat i els habits de consum; implica conéixer que les tecno-
logies no sén sempre necessaries, com per exemple,
estant amb els amics, per menjar en familia o per conciliar
el son, i, per aixo, forma en habits saludables i de benestar.
Es a dir, que si el debat ha sorgit perque, precisament en
l'ambit personal i familiar, hem fet palés les dificultats d’a-
quests usos competencials, no cal dir qué passaria si, a
més, prohibim la tecnologia a U'escola.
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L'escola ja fa temps
gue té estructura i
procediments per
regular la tecnologia i
evitar-ne els perills
del mal Us i les males
practiques

L'escolaja fa temps que té estructura i procediments per
regular la tecnologia: claustres i consells escolars poden
acordar les mesures necessaries per fer de la digitalitzacié
una eina al servei de laprenentatge i evitar-ne els perills
del mal us i les males practiques. També, en aquest cas, no-
més la professionalitat docent, i els recursos necessaris al
seu servei, ens poden ajudar a donar a la tecnologia el seu
lloc a l'educacid, que, per descomptat, és dins l'escola, i
mai, i en cap cas, fora.
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Les Noves Tecnologies (NNTT) s’han implantat a la societat
de manera exponencial en poc temps, fins i tot dins l'edu-
cacié de primaria i secundaria. Els experts adverteixen que
hi ha riscos i poques evidéncies que la digitalitzacié sigui
un avantatge en els entorns d'aprenentatge. Informes de
la UNESCO i de 'OMS ja concreten el temps maxim que els
nostres infants han de passar davant de les pantalles, evi-
tant també algunes hores del dia, és a dir, ens recomanen
limitar l'ds d’'una eina que va esdevenint principal d’estudi,
impulsada pels centres educatius.

Moltes families patim la inquietud, desconeixement, pre-
ocupacié i inseguretat davant les pantalles. Ens diuen que
amb un bon Us li podem treure rendiment, i que hem de

Moltes families patim
la inquietud,
desconeixement,
preocupacio |
Inseguretat davant
les pantalles
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pantalles’, i el
manifest

Amalia Quintanilla Zamora,
mare i enginyera
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Les eines i plataformes
digitals amb finalitats
educatives estan
associades a la creacio
de comptes de correu
electronic als nostres
infants

fer un bon control parental. | sembla que amb aquestes pa-
raules ja esta tot dit i cobert. El pes d’aplicar a les cases el
que lescola ha decidit el sentim com una carrega, com si
els problemes que sorgeixen amb els menors sén basica-
ment perque els pares no sabem de NNTT, no ens infor-
mem ni formem ni feim control. Ens preocupen els perills,
pero ens sentim desbordades i superades per aquesta
pressio que exerceix la industria de les NNTT en la socie-
tat. El control que trobem que és necessari a casa i que es
pot fer al principi, acaba esgotant i es donen moltes situa-
cions en queé no es pot (o no es vol) supervisar tot el que

.

s

fan els nostres infants, i les mesures inicials esdevenen di-
ficils de mantenir, es relaxen i en molts casos gradualment
tirem la tovallola perque el mén de la tecnologia és massa
potent, i té massa influéncia sobre els nostres infants. A les
families de manera individual ens és dificil guanyar la bata-
lla. Els centres educatius no ajuden. Digitalitzen l'educacid,
posen els nostres fills davant de les pantalles des d’edats
molt primerenques, i sense que es concreti exactament
quin és el temps que es dedica a treballar les assignatures
amb eines digitals. Molts no creim que siguin eines educa-
tives com les altres, perque sén menors i sén eines amb
massa riscos. Hi ha moltes eines que empraran en un futur
i no els hi hem ni podem ensenyar de petits.

Les eines i plataformes digitals amb finalitats educatives
(majoritariament lligats a Google, una empresa privada)
estan associats a la creacié de comptes de correu electro-
nic als nostres infants des que arriben al sistema. El 2021
la Conselleria d’educacié aprovava una resolucié on en el
seu annex 10, s'orientava els centres en la redaccié de
Plans Digitals i on s’establia la creacié de comptes de cor-
reu corporatius. Segons la Llei de Proteccié de Dades, cor-
respon als pares dels menors de 14 anys signar
l'autoritzacio a obrir un compte quan matriculam el nostre
fill Aquesta signatura es planteja com si fos un mer tramit
sense importancia i sense que moltes families mesurin la
magnitud del que signen. Els infants ja entren en el siste-
ma de dades. La industria de les NNTT esta arrasant gra-
cies a aquesta euforia digital que ha encaixat molt bé en la
nostra societat perqué ens ha trobat anestesiats amb el
llenguatge. Sembla que ni la llei de proteccié de dades pot
protegir els nostres menors d’aquest tsunami digital. Dar-
rerament, es pot veure que en la retirada d’aquesta prime-
ra onada, ja es comenca a detectar els efectes sobre els
nostres menors: disminucié de la comprensié lectora i con-
centracié o major distraccié i addicions.



Si hi ha families que no
ho volen (i no estem
obligats), quina és la
metodologia educativa
alternativa?

Per tant, si hi ha families que no ho volen (i no estem obli-
gats), quina és la metodologia educativa alternativa, con-
templada en els plans, a la que podem optar si no volem
signar l'autoritzacié a obrir un compte de correu electro-
nic?

Continuant amb l'autoritzacié, hi ha models amb una clau-
sula d’exempcié de responsabilitat cap a Conselleria, IBS-
TEAM i centres educatius pel que fa a l'Us indegut i
inadequat que pugui fer lusuari, sense informar-nos de
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quins sén aquests riscos que hem d’assumir. Si se suposa
que digitalitzen per ensenyar-los a emprar NNTT, per qué
hem d’eximir de responsabilitats en una mesura imple-
mentada per la Conselleria d’Educacié? Conselleria ha
aprovat unes instruccions per a les avaluacions del curs
2023-24. En el cas de Primaria, i en concret en la graella per
avaluar les competencies digitals, ens diu que els docents
han d’avaluar els coneixements dels riscos i dir si l'alumne
ho ha assolit o esta en procés. S'entén, d’aquesta manera,
que correspondria als centres assumir la responsabilitat
de l'aprenentatge sobre les NNTT. | en el cas de secunda-
ria, em demano que, si el Chromebook és una eina princi-
pal i no assoleixen el bon us, pot impedir que U'alumne
assoleixi les altres materies, en ser una competéncia trans-
versal? Per tant, ens estan dient que si es distreuen, és
perque les families no els hi eduquem, o que els docents
no els hi han ensenyat els riscos i el que es pot o0 no pot
fer? Ens estem passant la pilota uns als altres, mentres els
menors queden en situacid de vulnerabilitat davant la in-
dustria de les NNTT. Les families tornen a sentir pressié.

En aquest annex 10 de la resolucié del 2021,també en parla
de la comunicacié amb les families i lalumnat, i que “s’ha
d'evitar l'Us de sistemes de missatgeria personal (what-
sapp, Telegram, etc.)”. Doncs bé, en alguns models d’auto-
ritzacié de secundaria, també es demana autoritzacié
perque el centre envii als nostres fills “a través de correu
electronic i missatgeria de mobil les notificacions que trobi
oportunes”. El que en un principi s’havia d’evitar, ara dema-
nen autoritzacié. Si no definim bé exactament qué vol dir
motius educatius i oportuns estem en mans del que li sem-
bli a cadascun de nosaltres, i és més, que el fa que sigui
una notificacié tan important que haguem de salvar tota
una llei de proteccié de dades demanant autoritzacié? L'a-
lumne ha de sortir de l'aula amb les coses clares de quines
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Les orientacions de
Conselleria aporten que
s'ha de promoure la
formacio | informacio

a les families pergue
sembla que la
digitalitzacio és
Inevitable

sén les tasques o deures que ha de fer, i no esperar cap
missatge ni de mobil ni de correu electronic, que per defi-
nicié també és una xarxa social en ser una eina de missat-
geria immediata. Aix0 se’'n diu dret a la desconnexié
digital que en parla l'article 88 de la Llei de proteccié de
dades, i que ja en parlava Séneca quan deia que, de tant en
tant, ens hem d’allunyar de la plaga.

Les orientacions de Conse-
lleria aporten que s’ha de
promoure la formacid i

informacid a les families
perque sembla que la di-
gitalitzacid és inevitable
i necessita la nostra im-
plicacid. Doncs bé, tam-
poc estem obligats a anar
a cap curs perque els nos-
tres fills de 9-10 anys
en en-
davant
facin
els deu-
resa

casa amb pantalles. No sabem posar tallafocs ni bloqueja-
dors d'anuncis. No és suficient amb un curs, és necessari
disposar d’'uns recursos continuats de suport com si s’han
dotat els centres. Els hi ha bastat demanar a les families si
tenim ordinadors i internet a casa pero no la nostra opinid,
perque si o si s’ha de digitalitzar. Som pares i mares, no in-
formatics, no tenim temps per controlar (que no educar),
no sabem que estan estudiant perque esta tot dins un dis-
positiu de dificil accés i no podem ajudar com voldriem. No
hi arribem, ens sentim culpables i pares dolents, la digita-
litzacié de l'educacié ens fa analfabets digitals davant dels
nostres propis fills. S6n “orfes digitals”, diuen.

La digitalitzacié no contempla tampoc el model social que
tenim. Per algunes families és un poc humiliant demanar
als centres un ordinador per fer deures. Pero clar, s’ha d’e-
vitar ["escletxa digital”, alumnes “vulnerables” i la “pobresa
digital”. Doncs bé, també hem d’evitar la “discriminacio digi-
tal”: dret a no autoritzar. | em remet al comentat quant al
llenguatge, perqug, si reflexionem un poc, tot el referent a
la digitalitzaci6 té una connotacié social favorable. Un me-
nor mai és vulnerable, el fem vulnerable. Traiem els ordina-
dors i no ho sera. Segons ens indica l'article 88 de la
LOMLOE respecte de la gratuitat de l'educacié, tampoc es-
tem obligats a comprar Chromebooks, que, per cert, és una
eina que per emprar-la és imprescindible obrir un compte de
correu, no és un ordinador on pots fer feina desconnectat.

En aquest escenari, neix el col-lectiu Aules Lliures de Pan-
talles a Menorca, l'estiu passat. Es va iniciar amb sis partici-
pants passant a ser més de dos-cents en dos mesos. La
preocupacio sobre la digitalitzacié estava ja latent en la so-
cietat menorquina, només faltava obrir forum. El col-lectiu
el formem pares, docents (alguns agraint la iniciativa del
grup i cansats de sentir-se infravalorats per no combregar
amb el discurs oficial), informatics, pediatres, psicolegs,
etc. que compartim testimonis, articles i actuacions. Des-
prés de dues trobades presencials es va decidir redactar

En aquest escenan,
neix el collectiu Aules Lliures
de Pantalles a Menorca,
l'estiu passat




Dins el callectiu Aules
Lliures de Pantalles
s’han format diferents
grups de feina

un manifest per demanar a Conselleria una revisio de la di-
gitalitzacié de U'educacié. A finals d'octubre, es va posar en
circulacié també en 49 punts de recollida de signatures
dins els 8 municipis de Menorca, incloent-hi alguns centres
educatius, pero sobretot comercos. Vam sortir al carrer.
Una experiencia enriquidora el fet de sentir els testimonis
de la gent que passava per la nostra taula i signava, in-
cloent-hi docents de primaria i secundaria.

La campanya de recollida va finalitzar a finals de gener,
recopilant 2.303 signatures i g adhesions al manifest de
claustres d’Escoles Infantils. Es van lliurar a la Conselleria
d’Educacié demanant una revisié de la digitalitzacié d'a-
cord amb estudis, indicadors, evidencies i debat que la
garanteixi, perqué no sabem quin problema hi havia en
Ueducacié perque s’hagués de digitalitzar, o en que la mi-
llorava. Sembla que no s’ha necessitat evidencies perque
la digitalitzaci6 entri a 'educacid, pero necessitem pro-
ves, arguments, estudis i energia, per treure-la o almenys
revisar-la.

Es pretén consolidar una metodologia que no depén no-
més dels centres, siné també dels pares, que no estem
obligats al que es dona per fet. Es demana a Conselleria
contencid i regulacié (que per aixo esta l'administracié
publica) abans de deixar-se endur per possibles interes-
sos de la industria de les NNTT i precipitar-se, perque se-
gurament que quan es reguli de manera que s'ofereixin
alternatives reals a autoritzar Uobertura del compte de
correu, per exemple, moltes de les coses que s’estan fent,
cauran, i no fara falta debatre-les.

Dins el col-lectiu Aules Lliures de Pantalles s’han format di-
ferents grups de feina. Paral-lelament a la peticié de signa-
tures del Manifest s’ha creat: la Comissié Mobil (en la
mateixa linia del que s’esta veient en altres indrets com el
col-lectiu Adolescencia lliure de mobils de Mallorca), que
ha presentat propostes a l'esborrany de les instruccions
de Conselleria per a regular l'us dels mobils en els centres;
la Comissié per organitzar una conferéncia a Menorca; la
Comissié que treballa en la no obligatorietat de comprar
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Chromebooks i recopila documents dels centres educatius;
i, finalment, un grup que ha ajudat a la creacié d’'una Comis-
si6 no permanent al Parlament de les llles Balears per a
lestudi i reflexié sobre limpacte de la digitalitzacié de l'e-
ducacié.

També dins el col-lectiu, s’hi han adherit altres persones de
fora de Menorca que ens han demanat si podien adoptar el
nom per a altres indrets. Aixi que també neix el col-lectiu
Aules Lliures de Pantalles a Esporles que estan organitzant
xerrades i altres actuacions.

Tenim correu electronic i WEB: www.auleslliuresdepanta-
lles.wordpress.com, on qui vulgui té a la seva disposicié el
manifest per descarregar-lo, organitzar una recollida de
signatures i lliurar-lo a Conselleria d’Educacié i Universitats
tant a Formentera, Eivissa o Mallorca.

Des d’aqui donar les gracies a totes les persones que, de
manera voluntaria i mogudes per la indignacié i la preocu-
pacio, estan col-laborant i donant suport a totes aquestes
iniciatives.
Les NNTT:

- SOn eines, perd no innocues.

- Donen molta informacid, pero no tant coneixement.

- Possibiliten ensenyament individualitzat, perd no
personalitzat.

- Soén el futur, pero en el futur la qualitat de vida es
mesurara en hores de desconnexié. |
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Per que hem de
retardar al maxim
el lliurament del
primer mobil
intel-ligent als
infants?

“Adolescencia sense mobil” €s un moviment que, des del
passat mes de gener, ha unit més de 2.200 families de Ma-
llorca amb un mateix objectiu: allargar al maxim el lliura-
ment del primer dispositiu mobil intel-ligent als infants.
Cercam fer xarxa entre els pares i mares que pensen com
nosaltres, ajuntar-nos i, des dels petits fets, aconseguir
canviar la dinamica actual i que els infants arribin a 'ESO

sense mobil. Es una tasca a llarg termini, ho sabem, que “Adolescencia sense
s’ha de fer pass ssa i que ens ha de permetre lluitar S 2 .
Passadpassal queen jotihaiens mobil” és un moviment

contra la pressio social que hi ha actualment i que fa que

moltes families lliurin un smartphone perque els altres ho que des de| passat mes
han fet, no perquée considerin que els infants estan prepa- ’ ) .

rats. de gener; ha unit més de
Un mobil intel-ligent és una finestra oberta al mén, un 2200 famllles de
mén que pot ser molt bonic, perd també molt cruel. L'in- MS"OPCG amb un mateix
fant ha de ser prou madur per tenir-ne un, i aixd no és no- ) )
més feina seva, siné també de les families, que som les ObJeCtIU

que lliuram el dispositiu. Per aix0, lhem d’educar i ens
hem d’educar també per fer-ho possible. Es una tasca
compartida.

Per que insistim tant en la necessitat de preparar linfant?
Perque lliurar-li un telefon intel-ligent abans d’hora implica
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que hagi de fer front a aspectes negatius que el poden
afectar. La seva sociabilitat, 'aprenentatge, la concentra-
ci6, el descans o l'autoestima en sén només alguns exem-
ples. Per aix0, és important generar una consciéncia social
entre les families per aconseguir retardar al maxim el lliu-
rament del primer mobil, perqueé aixi també combatem els
riscos que té.

I els perills als quals s’enfronten sén molts i diversos:

Accés a la pornografia a edats molt primerenques.
Increment dels problemes de salut mental.
Ciberassetjament.

Augment del sexting.

Ludopatia per accés prematur al joc i les apostes en
linia...

No ho deim nosaltres, ho diuen els estudis i les diferents
publicacions d’experts i entitats reconeguts.

Des d”Adolescéncia sense mobil” hem treballat un docu-
ment per compartir 'experiencia dels riscos des de quatre
punts de vista: la salut mental, les addiccions, la pornogra-
fiai la resolucié de conflictes dins l'entorn escolar. D’a-
guesta manera, ens hem posat en contacte amb diferents
persones i entitats que creuen, com nosaltres, en la impor-
tancia de treballar plegats per allargar al maxim el lliura-
ment del primer mobil. Hem cercat arguments per
conveéncer les persones que encara no ho veuen clar.

Les dades que s'aporten ens mostren la gran exposicié a la
qual es troben les persones adolescents (ben igual que la
poblacié adulta, d’altra banda). A causa d’aquests perills,
consideram que retardar el lliurament del mobil als nos-

Des d”Adolescencia
sense mobil” hem
treballat un document
per compartir
I'experiencia dels riscos
des de quatre punts
de vista

tres fills i filles és una mesura de prevencid, que ens per-
metra acompanyar-los en una adaptacié a aquestes tecno-
logies, tot advertint de les situacions que poden esser
perilloses per aellsi elles.

LES DADES QUE MES ENS HAN IMPACTAT

Segons vam constatar després de reunir-nos amb respon-
sables del programa Policia Tutor, en cinc anys s’han dupli-
cat les actuacions en l'ambit de les noves tecnologies.
Destaca el creixement de les accions contra el bullying i les
conductes d’assetjament a través del mobil.
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LLUIS BALLESTER, ACCES A LA PORNOGRAFIA

També ens vam poder reunir amb Lluis Ballester, expert de
la UIB que ha estudiat aspectes relacionats amb l'accés a la
pornografia. Segons el que ha pogut constatar aquest ex-
pert, ledat mitjana del primer accés a la pornografia es

) o . produeix als 12,7 anys en el cas dels al-lots, i als 13 anys en
|— Edat mltjana de' p”mer' el cas de les al-lotes. A més, el 17,5% va tenir les primeres
aCCéS 3 |a por\nogr\aﬁa experiéncies als 8 o g anys. Gairebé el 85% dels homes i el

67% de les dones veuen pornografia hardcore o crua.

es produeix als 12,7 anys
en el cas dels allots, i1 als

Els riscos més comuns que s’han detectat sén:

13 anys en el cas de les e Accés a continguts molt violents sense limits.
e Contacte amb adults i companys:
allotes - Grooming (captaci6, incitacié a enregistrar-se i

produir pornografia infantil).
- Assetjament sexual (sextorsio, pornorevenja).
Sexting...

D’altra banda, un consum de pornografia en edats adoles-
cents té efectes negatius:

Des de Projecte Home, el Programa Ciber ha tingut 130
persones usuaries des que va comencar el 2017, amb una
mitjana d’edat d’entre 16 i 18 anys. Es de destacar que el
programa s'adreca a infants i adolescents d’entre 8 i 24
anys, la qual cosa apunta a qué hi ha casos on l'accés a les
noves tecnologies de la informacié es produeix a edats
molt primerenques.

Afectacid de les relacions amb la parella.
Avorriment en relacié amb el sexe.
Dedicacié excessiva (en temps) al consum.
Impacte sobre els estudis.
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LES LINIES DE TREBALL EN SALUT MENTAL

Un altre aspecte cabdal és que les pantalles afecten de
forma clara la salut mental dels infants i dels adolescents.

Tothom coincideix en l'increment de les conductes autoliti-
ques (temptatives de suicidi, autolesions, trastorns alimen-
taris...) i dels casos d’assetjament.

Segons les dades de la memoria del curs 2021-22, s'obriren
414 protocols als centres escolars per conductes autoliti-
ques; es feren 333 consultes per part dels centres relacio-
nades amb el Protocol d’actuacié en cas de risc autolitic
(60% del total de demandes); i les demandes relacionades
amb casos de presumpte assetjament es varen duplicar.

UNICEF, EN GUARDIA PELS DRETS DELS INFANTS

UNICEF va elaborar en el 2022 un treball que també mostra
l'alta exposicié de joves i adolescents a causa de l'accés
prematur a les tecnologies de la informacid.

Un altre aspecte cabdal
és gue les pantalles
afecten de forma clara
la salut mental dels
infants

L'estudi dUNICEF també
revela que la meitat ha
rebut missatges de
contingut erotic o sexual

De mitjana, el primer mobil es té als 11 anys. Gairebé la mei-
tat dels adolescents hi inverteixen cinc hores al dia en cap
de setmana, i un de cada tres també ho fa entre setmana.

A més, gairebé tots tenen xarxes socials i el 84 % estan re-
gistrats a més de tres xarxes socials. Dos de cada tres te-
nen més d’'un perfil a la mateixa xarxa social.

L’estudi d’'UNICEF també revela que la meitat ha rebut mis-
satges de contingut erotic o sexual i que prop del 60%
dels adolescents han contactat amb desconeguts i han ac-
ceptat desconeguts a xarxes socials.

Davant aix0, només un de cada quatre pares o mares limita
les hores d'Us dels dispositius i només prop d’'un 15 % con-
trola els continguts als quals poden accedir. El 24 % tenen
discussions a casa per l'us de la tecnologia, com a minim,
un cop a la setmana.

Finalment, perd no menys rellevant, uns 1.500 estudiants
d’ESO hanjugat o apostat doblers en linia qualque vegada. =
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El Chromebook:

una tecnologia
adequada per a

‘aula?

Fa uns anys, multitud de centres van comencar a implantar
els Chromebooks a les aules, relegant els llibres de text a
Uoblit. Aquell canvi es va produir amb diferents graus de
debat previ i acceptacid. Pero quasi cinc anys després de la
seva implantacié no ha existit cap reflexié sobre el resultat
aconseguit amb aquest aparell o sobre la idoneitat del seu
us, ni tampoc un buidatge de l'experiéncia acumulada al
llarg de tot aquest temps.

Si tenim presents totes les enquestes i qliestionaris que
emplena el professorat per analitzar el seu grau de
compliment o satisfacciéd amb multitud d’aspectes de la seva
feina, crida l'atencid la total absencia de quiestions sobre
aquest dispositiu, que ha suposat el canvi més drastic
produit mai a les aules. El seu impacte (positiu o negatiu) és
immens, tant en el procés d’ensenyament-aprenentatge com
en la configuracié de la ment de l'alumnat o fins i tot en la
seva salut fisica i mental. Per qué, llavors, no se’'ns demana
mai lopinié sobre el Chromebook ni sobre la seva
continuitat? Per qué és l'Unic aspecte de la nostra feina no
subjecte a revisi¢?

Personalment he estat sempre obertament oposat a l'Us
d’'aquest dispositiu a les aules, pero es fa dificil vehicular
aquesta oposicié perque no es faciliten espais de debat per
abordar de manera col-lectiva 'estat de la quiestié. Essent aixi,
el professorat només pot intercanviar les seves opinions de
manera individual, informal i per tant irrellevant, sense efecte
ni possibilitat d’'impulsar un canvi si el considera oportu.

Estic profundament convengut que és necessari aquest
debat al si de la comunitat educativa i als claustres dels

Alberto Prats Rodriguez,

professor de matematiques a 'lES Sa Colomina d’Eivissa

Personalment he estat
sempre obertament
oposat a I'Us daquest
dispositiu a les aules

centres. Es per aixd que exposo en aquest article una bateria
d'arguments contraris a l'us dels Chromebooks a l'aula, i ho
faig estructurant-los en diferents apartats.

Crec necessari afegir que les postures d'oposicié a l'us dels
Chromebooks, especialment si estan fonamentades, no
haurien de ser menystingudes com a propies de persones
poc adaptades a les TIC, desconnectades dels problemes de
lalumnat o amb poques ganes de treballar. La forca i
quantitat dels arguments que segueixen haurien de ser
suficients per refutar qualsevol explicacié simplista sobre
les causes de la dissensid.



PER QUE SHAN VOLGUT IMPLANTAR ELS CHROME-
BOOKS?

Els Chromebooks no aporten res que no es pogués fer
abans amb els microportatils que ja teniem a les aules.
Si tan beneficids havia de ser el Chromebook, com és
gue no empravem habitualment els microportatils en el
nostre dia a dia? Quina novetat han aportat els
Chromebook? Sén tactils i més moderns, pero aixo no
sembla suficient per motivar el drastic canvi de model
educatiu (reemplacament de llibres de text per
ordinadors) que s’ha produit.

Quant a la plataforma Google Classroom, tampoc
aporta res que no es pogués fer ja amb el Moodle (que
és programari lliure, més versatil i, a més, permet un
seguiment molt més detallat de l'activitat de l'alumnat).

Els Chromebooks no
aporten res que no es
pogués fer abans amb

els microportatils
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Els Chromebooks no han aparegut en escena per
reivindicacions de les families, siné per una intensa
activitat comercial (en absolut altruista) desenvolupada
en el seu moment pels sectors beneficiats: Google i
fabricants de tauletes. Al final d’aquest escrit facilito
Uenllag a un article que parla sobre la mercantilitzacié
de les aules.

'atencio a l'aula ha
disminuTt perque
I'alumnat té mes

possibllitats | facilitats
per evadir-se
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LA REALITAT DE LA SEVA APLICACIO

Part del professorat fa servir el Chromebook emprant
material propietari (PDF’s d’editorials, captures de
pantalla de llibres digitals, etc.) i vulnerant, per tant, les
lleis de propietat intel-lectual.

No tothom edita continguts propis pero, quan aixo es
fa, aquests continguts solen tenir una qualitat molt

menor a la dels llibres de text (en claredat, maquetacié,

correcci6 ortografica i gramatical, diversitat d’opcions,
atractiu estetic, homogeneitat...).

L'atencié a l'aula ha disminuit perque l'alumnat té més
possibilitats i facilitats per evadir-se dels continguts
que s’estan impartint.

Elfiltratge dels continguts navegables és insuficient
perque l'alumnat troba vies per saltar-se el bloqueig o
accedeix a altres continguts visitables que el permeten
evadir-se.

Encara que el programari de filtratge funcioni
correctament, 'alumnat pot cercar el que sigui a
Google per distreure’s o pot crear i compartir un
document per fer un xat amb qui vulgui (aixo ja no és
parlar amb la persona que tenen al costat, com ha
passat sempre: ara de vegades es donen xats entre
persones de diferents aules, o fins i tot centres, fent
servir aguesta trampa).

La disciplina ha empitjorat perqué l'alumnat juga amb
el Chromebook o l'empra per a activitats no pertinents.
Bona part de les amonestacions tenen com a origen un
us indegut del Chromebook.

Es donen problemes de bateria, de connexié i d’altres
de caire tecnic que dificulten el desenvolupament de
les classes en alguns moments.

Es dona un pobre encaix d’algunes assignatures a
través d’aquest suport. No és el mateix, per exemple,
redactar un tema d’'Historia (inserint imatges entre els
paragrafs) que editar una llicé de Matematiques o
Fisica. Escriure una sola férmula de les moltes que
componen una unitat és molt laborids.

S’ha carregat el
professorat de molta
mes feina, | s’ha fet de
manera totalment
gratuita



El professorat ha
d'assumir la solucid de
tots aquests problemes
(reals 0 imaginaris)

QUESTIONS LABORALS

S’ha carregat el professorat de molta més feina, i s’ha
fet de manera totalment gratuita. De sobte, i sense cap
debat en la comunitat educativa, sembla que s’hagi
establert:

Que les editorials sén les “enemigues” del mdn
educatiu. Apareix un discurs de persecucid contra el
llibre, considerant-lo una cosa inadequada o atacant
els legitims beneficis economics de les editorials
(beneficis que fan possible l'existéncia dels llibres
impresos).

Que Google és un benefactor, molt més amable i
desinteressat que les editorials. Sembla que és
preferible cedir lempremta digital de tot el nostre
alumnat menor d’edat a Google abans que comprar
llibres d’'una editorial.

Que les families gastaven en llibres de text més sous
dels que eren assumibles. Aixo seria creible si hom no
veiés que la majoria gasta molt més en altres objectes
prescindibles (smartphones, consoles, etc.).

Que els programes de reaprofitament de llibres de
text que ja estaven funcionant per compensar
possibles mancances econdmiques no eren utils.

Que el professorat ha d’assumir la solucié de tots
aquests problemes (reals o imaginaris), carregant la
seva cartera de feina amb la produccid, edicid i
magquetacié dels continguts de tot el seu alumnat. Tot
aixo sumat a la feina que ja tenia, que cada dia és més
exigent i aclaparadora.

El balan¢ d’aquesta equacid és: persones del moén
editorial que queden sense feina a canvi de
sobrecarregar el professorat (aquest darrer, pel
mateix sou). Per tant, perden tant els treballadors del
sector public com els del privat.
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Si la Conselleria d’Educacié i Universitats considerava
que existia un problema real de manca de recursos
economics per adquirir llibres de text, hauria hagut de:

Augmentar les partides per subvencionar llibres de
text en comptes d'impulsar l'us dels Chromebooks i
desplacgar el pes suposadament suportat per les
families sobre les esquenes del professorat.

Alliberar un equip multidisciplinari de docents que
redactés els continguts oficials, d’acord amb el
curriculum de les Illes Balears, continguts que
podrien ser directament traslladats a l'aula.

QUESTIONS DE QUALITAT

Els filtres que passen els llibres de text sén exhaustius i
els controls de correccié i maquetacié també. Els
resultats editats pel professorat no tenen la mateixa
qualitat que els que provenen de les editorials. No és
per incompetencia, siné perque el professorat ha hagut
de sumar aquesta nova responsabilitat a totes les
altres que ja tenia. Les hores que pot dedicar a aquesta
tasca afegida sén limitades, com també ho sén els
recursos (maquinari i programari) a la seva disposicid.

QUESTIONS PEDAGOGIQUES | DE SALUT

La capacitat de retencié és menor amb un document
digital que amb un de fisic. L'experiéncia tactil és
important en l'aprenentatge. Quan llegim en paper,
construim un mapa mental del document que estam
llegint (aixi és com recordam que vam llegir una
determinada frase a la part superior d'una pagina
esquerra, per exemple). Perd quan empram un scroll
continu, es perden aquestes referéncies. Estudiariem
naltros una carrera o les oposicions en una pantalla? Si
la resposta és negativa, per qué pretenem que ho faci
lalumnat? La resposta no pot ser que l'alumnat pot
imprimir els continguts, perqué aixo resultaria més car
i insostenible que adquirir llibres de text, a part que
introduiria una escletxa digital.

Els resultats editats

pel professorat no tenen
la mateixa qualitat que
els que provenen de les
editorials
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e Condemnant el nostre alumnat a estudiar en pantalla,
afectam la seva capacitat d'aprenentatge i perjudicam
la seva salut (problemes de vista, cefalees, etc.).

¢ Una pantalla no té la flexibilitat i plasticitat que
necessita l'estudiant. Marcar els fulls, fer anotacions al
marge, subratllar... sén tecniques d’estudi que no es
poden emprar en un document digital i que generen
ancores a la memoria.

e Shan de desenvolupar i consolidar certes capacitats
abans de potenciar-les amb un ordinador. Una persona
que és plenament competent en diverses arees pot
emprar un ordinador per augmentar el seu rendiment.
Perd l'alumnat de 'ESO encara no ha madurat
competencies com el calcul, lortografia, la cal-ligrafia, la
maquetacié d’'un escrit, la motricitat fina... Donar-los un
ordinador en aquest punt és com donar un cotxe a una
persona que comenga a caminar: suposa la interrupcié
del seu procés de consolidacio en tots aquests ambits.

e Abundant en el punt anterior, l'alumnat tendeix a
abusar del dispositiu (cerques a Google, us de la
calculadora, correctors ortografics, etc.) en comptes
d’exercitar la seva memoria i de reforcar la seva
autonomia i competencia linguistiques o de calcul.
Podran tenir un Chromebook tota la vida al seu costat
per enfrontar-se al mon real?

e Finalment, l'ds del Chromebook a l'aula accentua (o fins
i tot fa apareixer) el problema de 'addiccié a les
pantalles, tan comu entre el jovent.

Una pantalla no té la
flexibilitat 1 plasticitat
gue necessita
I'estudiant

QUESTIONS LINGUISTIQUES

* Alnternet predominen els recursos en castella o
angles. Aixo esta provocant una caiguda del
percentatge de recursos emprats en llengua catalana,
la propia del nostre territori. Bona part del professorat
déna prioritat a trobar una eina o uns continguts que
s'ajustin al que necessita sense parar esment a la
llengua en que estiguin escrits. Per una questié
purament estadistica, aixd suposa l'abandonament
gradual dels continguts en catala i lincompliment
sistematic dels projectes linguistics de centre.

Esta provocant una
caiguda del percentatge
de recursos emprats
en llengua catalana,

la propia del nostre
territori

ALTRES QUESTIONS

e L’Us dels Chromebooks fomenta una visié més
tecnologica i menys humanistica de 'ensenyament i de
laprenentatge.
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L'ds de pantalles personals impulsa l'aillament de
lalumnat.

El mateix corrent que defensa lindividualisme i la
desregularitzacio en tots els ambits (lloguers
d’habitatges vacacionals, de vehicles, de repartidors...)
és el que ara impulsa l'autocreacié de continguts
(prescindint de recursos de qualitat reglada i
contrastada). Aquest mateix corrent en ocasions
defensa l'aprenentatge autonom i prescindir també, a
la llarga, del professorat.

Qui abans volia editar els seus propis continguts i
prescindir dels llibres de text, sempre ho podia fer. Per
tant, existia llibertat quant als recursos emprats pel
professorat. En canvi, ara es restringeix aquesta
llibertat, tot forcant el professorat a editar els seus
propis continguts (o a emprar altres de poca qualitat i
malament adaptats a les seves necessitats). El marge de
maniobra és menor i aixo és un problema afegit a tots
els ja esmentats; especialment penosa (i perjudicial per
a l'alumnat) pot ser la situacié en el cas de professorat
novell (en la seva funcié o en la carrera docent).

Defensa laprenentatge
autonom | prescindir
també, a la llarga, del
professorat

Finalitzo aquest argumentari recomanant la lectura
dels seglients articles d'interes:

Suécia considera les pantalles
responsables de la caiguda de
nivell dels estudiants i vol tornar
als llibres de text (Le Monde).

Los gurus digitales crian a sus hijos
sin pantallas
(EL Pais).

20 afios de mercantilizacion de las
aulas: cémo pasamos de pensar en
educar a pensar en ganar dinero
(eldiario.es).

Milions d’ordinadors escolars
seran residus electronics: “Els
Chromebooks tenen data de
caducitat incorporada”

(20 minutos). m
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Hem tengut accés al Treball de fi de grau de Uestudiant del
Grau de Logopeédia a la Universidad de Valladolid Paula
Claver amb el titol “El uso excesivo de las pantallas y su im-
plicacién en el desarrollo del lenguaje”. Es un estudi enfo-
cat en nins i nines d’edats compreses entre els 0 i 4 anys, ja
que durant aquest periode el llenguatge es troba en pro-
cés d’adquisicid.

Els infants d’avui dia creixen en un entorn digital saturat
de pantalles amb un accés universal a elles i exposats
des de bon comencament. Els mitjans de comunicacié i la
tecnologia han vingut per quedar i esta practicament ga-
rantit que desenvolupen un rol cada cop més important
en la vida quotidiana, fins i tot entre els més petits. Es
crucial investigar sobre el seu impacte en el desenvolu-
pament.

L'us d’aquests dispositius des de la primera infancia genera
controversia. Dins dels avantatges hi trobam que faciliten
la comunicacid i l'accés a la informacid, a més d’afavorir el
desenvolupament en un entorn digital. Per altra banda, po-
den contribuir a augmentar laillament social i generar de-
pendeéncia, aspectes que estan altament relacionats amb
ladquisici¢ i el desenvolupament del llenguatge.

us de les

pantallesiel
seu efecte en el
desenvolupament
del llenguatge

Montserrat Nadal,
coordinador de Pissarra

L'Us d'aquests
dispositius des de la
primera infancia
genera controversia



Sén nombrosos els estudis que han investigat els possibles
efectes de l'Us i exposici6 perllongats de pantalles en el
desenvolupament infantil. Molts d’ells assenyalen que l'ex-
posicid creixent té una influéncia negativa en arees com el
rendiment academic, el llenguatge, l'atencid, el son o les
conductes agressives.

En els darrers anys l'exposicié a les pantalles ha augmen-
tat de manera considerable. S’estima que els bebes i in-
fants petits passen entre 1i 2 hores al dia davant una
pantalla i que hi estan exposats de manera indirecta més
de 5 hores diaries. De fet, els dispositius tecnologics s’han
convertit en elements basics inclosos en la vida familiar
d’'una gran part de les llars de lestat.

En aquesta figura es mostren, de manera grafica, les arees
de desenvolupament més afectades per l'ts primerenc de
les pantalles:

L'any 2020 'Associacié Americana de Pediatria, APP, va pu-
blicar un article en quée afirmava la recomanacié de no ex-
posar els infants menors de 2 anys a dispositius de
pantalla. Segons larticle no s’ha trobat cap evidéncia que
recolzi l'efectivitat de programes educatius adrecades a
infants en aquesta franja d’edat; i se suggereix limitar l'is
de pantalles a un maxim d'1 0 2 hores al dia en etapes pos-
teriors.

Per la seva banda, 'Associacié Espanyola de Pediatria d’A-
tencié Primaria, AEPAP, proposa que en el cas dels infants
menors de 3 anys no se superin els 30 minuts diaris de
temps davant una pantalla, i que els majors limitin la seva
exposicié a un maxim de 2 hores. Aquesta recomanacio en-
globa qualsevol
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Les principals conclusions del treball de fi de grau, un cop
feta la revisi6 bibliografica, sén les seglients:

a) Elrisc de retras del llenguatge augmenta de mane-
ra proporcional amb lincrement del temps que els
nins petits estan exposats a pantalles.

b) L'us excessiu de pantalles per part dels infants
disminueix la interaccié pare o mare-fill, una rela-
ci6 essencial perqué es produeixi una adquisicio
correcte del llenguatge.

c) Latelevisié de fons pot ser un factor determinant
que afecta la qualitat i la quantitat de les interac-
cions entre els interlocutors (per tant, no només és
perjudicial 'exposicié directa).

@ Funcions executives

@ Problemes emocionals i de conducta
Llenguatge

@ Son

EFECTES DE LES PANTALLES EN EL
DESENVOLUPAMENT

L'Us excessiu de
pantalles per part dels
infants disminueix la
interaccio pare o
mare-fll
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g)
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La interaccié per part dels pares mentre es dona
Uexposici6 a les pantalles en redueix els efectes
perjudicials, i fa que els aprenentatges siguin més
significatius.

No hi ha evidencies concloents que demostrin que
els videos dissenyats per a la millora del llenguatge
en menors de zero a quatre anys sén d'utilitat.

Els menors de dos anys no sén capagos d'aprendre
el llenguatge de les pantalles, per la qual cosa l'a-
prendran d’'una manera més eficient de les interac-
cions cara a cara.

Cal un major nombre d'investigacions en catala i en
espanyol que estudiin la importancia de l'us de les
pantalles i el desenvolupament del llenguatge per
poder donar les recomanacions pertinents.

Sén necessaries investigacions més actuals sobre
els efectes de les pantalles en el desenvolupament
dels infants en els primers anys de vida, en especial,
en referéncia a l'area de llengua.

Els resultats d’aquesta analisi coincideixen amb les
recomanacions de les principals associacions de sa-
lut, un fet que posa de relleu la necessitat de seguir
aquestes indicacions sobre 'us adequat i responsa-
ble d’aquests dispositius.

j) Elsileslogopedes son els professionals més qualifi-
cats per transmetre a la societat els efectes d’a-
quests dispositius en la primera infancia, a més de
donar recomanacions pertinents amb senyals d’alar-
ma davant possibles dificultats del llenguatge.

A banda del contingut del Treball de fi de grau, volia donar
llum a les reflexions que sobre aquest tema em va fer una
amiga logopeda: El llenguatge no només son les paraules
que surten, també son aquelles amb les quals ens parlam,
és el nostre discurs intern. | cada vegada que un adult de-
cideix donar una pantalla a un infant per silenciar aquest
discurs, l'esta impossibilitant d'aquesta experiéncia, 'esta
privant de contactar amb les seves emocions.

I no només aixo, sind que se li esta mostrant que, quan les
emocions apareixen, és millor tapar-les i amagar-les davall
la catifa; tot generant aixi un risc molt alt de crear un futur
addicte, que necessitara una pantalla cada vegada que in-
tenti comunicar-se amb el seu jo intern.

Aixi; doncs, si volem joves amb un llenguatge ric, amb un
discurs intern sa i amb capacitat per relacionar-se amb els
altres de forma sana, féu un favor als vostres fills, limitau-los
laccés a les pantalles i regalau-los temps de qualitat. m



idiota?

El futur ha arribat a les aules, 0 aix0 diuen. | és que la Conse-
lleria d’Educaci6 ha instal-lat 4.800 pissarres digitals inter-
actives i 5.500 portatils a un total de 350 centres educatius
de les illes. “Tota una revolucid!” deuen pensar els genis del
Consolat de la Mar. Res més lluny de la realitat.

En total, 18 milions d’euros dels fons Next Generation de
la UE per renovar un material que funcionava bé -i que
s’ha anat directe als abocadors, per cert- tot substituint-
ho per un altre més fancy. Una idea “genial” de la ma
dels sospitosos habituals: politics avids de titulars pom-
posos, burocrates al-lergics a les aules i algun teoric car-
regat de bona fe. Qui té la culpa de tot plegat? Ido tant
uns com d’altres tenen la seva part de responsabilitat.
Perque si bé aquesta iniciativa de les pissarres digitals
la va posar en marxa el conseller March, del PSOE, I'ha
continuada en Vera, del PP.

En definitiva, malbaratament de doblers, capitalisme woke
i obsolescencia programada a cop de subvencié. Mentres-
tant, i malgrat els esforcos, els problemes reals de l'alum-
nat s’enquisten: les Illes Balears encara som un dels
territoris de la UE amb la taxa més grossa d’abandona-
ment escolar (19.1%) i un dels llocs amb més alumnes repe-
tidors (14.5%).

S’ha de dir que com tot, l'Us de tauletes i ordinadors no és,
per se, dolent. Els defensors de la digitalitzacié ens parlen
de les seves bondats, i tenen rad. Aixi, no podem negar que
les TIC promouen laprenentatge actiu i permeten atendre
millor a la diversitat. A més, les escoles tenen el deure d’e-
ducar en l'Us responsable i productiu de la tecnologia i eli-
minar els i els mobils del procés educatiu implica contribuir
a la bretxa digital entre rics i pobres. Tinguem-ho clar.

Pero a quin preu ho hem de fer? En el tema de la innovacié
educativa plou sobre mullat. L'ocurréncia de les pissarres
digitals no és més que una altra pedra en el cami de la
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Per que un
mobil et fara

Joan Pau Jorda

“idiotitzacié” de l'escola publica. M’explic. Vivim en una so-
cietat on predomina el menyspreu a la cultura de Uesforg i
on es fomenta l'apatia i el conformisme. Es el triomf de la
postmodernitat. Aixi, estam instal-lats en una societat liqui-
da on predominen els valors neoliberals i on, amb l'objectiu
d’'adormir la nostra sensibilitat social, ens acostumen a
veure la vulgaritat i l'estupidesa com les coses més nor-
mals del mon, incapacitant-nos per poder assolir una cons-
ciencia critica de la realitat. Aquestes inércies impregnen
tots els ambits de la nostra vida: la televisié, Uoci, la feina i,
ara també, Uescola. La historia no existeix, el futur no exis-
teix; només el present i la satisfaccié immediata que pro-
cura l'entreteniment buit, com sén les pantalles. En ultima
instancia, es tracta de convéncer-nos que res es pot fer,
que el moén és tal com és i és impossible canviar-lo, i que el
capitalisme i les jerarquies de poder existents sén tan na-
turals i necessaries com la mateixa for¢a de gravetat.

En total, 18 milions
d’euros dels fons Next
Generation de la UE per
renovar un material que
funcionava bé
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L'ocurrencia de les
pissarres digitals no és
MESs que una altra pedra
en el cami de la
“idiotitzacio” de lescola
publica

No és casualitat, doncs, que en aquests anys s'estiguin gas-
tant milions d’euros en ordinadors, projectors i pantalles
digitals que gairebé ningu demana. Un material utilitzat
molt menys del que el seu preu podria donar a entendre,
perque els seus rendiments pedagogics sén, en general,
molt dubtosos. Autors com Stephanie Pappas, Luiza Gas-
taud o Ippei Takahashi ja ens avisen en aquest sentit. Aixi,

ells han demostrat que: 1) els nens menors de 2 anys no
aprenen de les pantalles tan bé com ho fan de les interac-
cions en viu. 2) El temps de televisié es correlaciona amb l'o-
besitat en els joves. 3) complir amb el son, el temps de
pantalla i les directrius d’activitat fisica s'associa amb els mi-
llors resultats de salut mental en els adolescents. 4) Els nens
exposats a mitjans digitals durant 2 hores o més al dia obte-
nen puntuacions més baixes en desenvolupament cognitiu i
del llenguatge, i 5) l'Us excessiu de pantalles no deixa als
nens temps suficient per explorar el seu entorn i interactuar
emocionalment i lingliisticament amb qui els envolta.

En definitiva, la moda s’ha confdés amb la innovacid, i es pre-
nen decisions sense cap base empirica o cientifica. Pero
alerta a dir-ho en alt! Ningt pot posar en dubte el dogma
de la innovacié educativa. Si ho fas, ets un carca, un nostal-
gic del “libro de petete” i odies a 'alumnat perque vols que
s‘avorreixi dins l'aula. Ens instal-lem aixi en una greu para-
doxa: vivim a un mén on els pares insisteixen a controlar el
temps que dediquen els seus fills a les pantalles, pero a
'escola els hi donam una adreca de correu electronic.

Recordem que el rebuig a les noves tecnologies dins les fa-
milies va en augment. Només aixi podem entendre com el
passat novembre més d'un miler de persones varen orga-
nitzar “Adolescéncia sense mobil”. Aquest grup defensa
que els centres escolars han de ser espais lliures de mo-
bils. A més, ells consideren que en cas d'utilit-
" zar dispositius electronics similars, el seu
us ha d’estar altament justificat. Aquest
ﬁ col-lectiu vol que el telefon es quedi
acasai, si les families consideren
que s’ha de portar al centre, que
se signi un contracte i que el
Wir dispositiu es deixi alla on
=  consideri el centre du-
% rant lhorari lectiu, un
o lloc fora de la vista i de
laccés de l'alumnat per
evitar tenir-lo a l'abast
donat el seu potent
efecte distractor.

Per embullar més la

troca, molts cen-

tres educatius han
substituit els llibres

Recordem
que el rebuig a
les noves
tecnologies
dins les families
va en augment



de text per Chromebooks -dissenyats 'any 2009 per Goo-
gle. Aixi les families han de comprar un portatil que costa
400 euros i només funciona amb un programari concret.
Pareix que la conselleria només té clar un unic projecte
educatiu: la digitalitzaci6 obligatoria dels centres i els pro-
fessors. El darrer moviment en aquest sentit radica en la
formacié del professorat, i si no, fixem-nos en l'oferta for-
mativa que ens ofereix el Govern. Es molt dificil trobar cur-
sos i tallers en les especialitats cientifiques o
humanistiques que els professors de Secundaria impartei-
xen. En canvi, ens bombardegen constantment amb ofer-
tes de cursos de UIBISTEAM per acreditar la nostra
competencia digital. De tot aixo poc es parla, i sincera-
ment, fa olor de corruptela dels de dalt.

El negoci per a les multinacionals, doncs, és rodd. Creen nous
clients alhora que es fan amb les dades personals de 'alum-
nat amb la connivencia de la comunitat educativa. El profes-
sor Pablo Garaizar, membre de l'associacié basca Hezkuntzan
ere librezale, ho diu clar: “Google i Microsoft posen tantes fa-
cilitats a tots els centres educatius del mon perqué siguin les
primeres eines amb les quals els nens treballin perqué estan
creant consumidors (..). Em dona rabia que només aprenguin
aquestes eines, quan limportant és aprendre a escriure un
document (..) El resultat és com si estiguéssim patrocinats
per Google (..) Cal treballar en alternatives’.

El tema no és menor. Segons els estudis, un de cada sis
alumnes és addicte a les pantalles. Per a alguns adoles-
cents la tecnologia pot convertir-se en una auténtica ob-
sessid. Les xarxes socials, internet, videojocs i jocs en linia
poden atrapar la persona en una fantasia que la distancii
del mén real. Com qualsevol altra addiccid, les noves tec-
nologies generen dependeéncia i, per tant, acaben condicio-
nant la llibertat de l'ésser huma, ja que l'aparten d’altres
interessos i aficions. Davant aixo, els professors no només
no prenem cap mesura, siné que els hi obligam a utilitzar
internet 5, 6,7 0 8 hores al dia. En les ments dels joves, el
mon digital es converteix en un laberint que segresta l'a-
tencié i la dirigeix cap alla on volen els que patrocinen els
continguts. En lloc d’empoderar-los i fer dels estudiants
protagonistes del seu aprenentatge, els adorm i els fa pas-
sius. Es quasi com regalar tabac a la porta de les escoles.

Catherine lEcuyer, autora del llibre Educar en el asombro
(Actual, 2012), recorda que 'OCDE ja va alertar que “en ge-
neral, els estudiants que fan servir ordinadors de manera
moderada a l'escola tendeixen a aconseguir millors resul-
tats d'aprenentatge que els que les utilitzen poques vega-

El negoci per a les
multinacionals, doncs,
és rodd. Creen nous
clients alhora que es
fan amb les dades
personals de I'alumnat
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Per que el Govern es
capfica en mantenir; de
forma acritica, la
introduccid de moblls,
tauletes 1 ordinadors
dins les escoles?

des. Pero els estudiants que usen ordinadors molt sovint
obtenen pitjors resultats, fins i tot després de tenir en
compte l'origen social i les caracteristiques demografiques
dels estudiants”. A més, Ecuyer afegeix: “Portem milers
d’'anys criant nens sense pantalles a casa i educant nens
sense pantalles a l'escola, mentre que només portem una
década amb aquest experiment digital que, a més a més,
no ha funcionat (...) durant la pandémia, només hi va haver
educacio en linia i vam veure que va ser un fracas. En molts
paisos es van fer examens d'aprovacio més facils perque
els alumnes no havien pogut adquirir els coneixements en
linia que haurien pogut adquirir amb un mestre que coneix
la seva matéria i sap transmetre-ho amb passio (..) l'educa-
Ci6 és una quiestio humana, no tecnologica (..) No és el ma-
teix informacid que coneixement.”

Potser per aix0 el govern de Suécia, l'any passat, va decidir
aturar el procés de digitalitzacié de les aules i tornar als Lli-
bres de text, després d’adonar-se dels mals resultats aca-
demics de l'alumnat. Aixi ho va anunciar la responsable
d’Educacié sueca, Lotta Edholm, mostrant-se preocupada
per la disminuci6 de la capacitat lectora entre els alumnes
del pais. Edholm, va alertar que, amb aquests resultats, ad-
vertien del risc de “veure una generacio d'analfabets fun-
cionals a Suécia”i, per tant, “les escoles sueques necessiten
tornar al basic (..). L'enfocament ha d’estar en habilitats ba-
siques com llegir, escriure i comptar’, va afegir.

Finalment, una reflexid. Per que passa tot aixo? Per qué el
Govern es capfica en mantenir, de forma acritica, la intro-
duccio de mobils, tauletes i ordinadors dins les escoles?
Ido no ho tinc massa clar. Davant aquest panorama on s’es-
tan prenent decisions descaradament contraries als inte-
ressos de la canalla, em ve al cap l'obra de Carlo M. Cipolla.
Ell va dir al seu llibre Las leyes fundamentales de la estupi-
dez humana (Critica, 2013) que el mén se’n va a la merda
degut a la gent estupida. Aquest grupet, sense estructura
ni guiament, esta compost per aquells que causen danys a
altres sense obtenir, al mateix temps, algun tipus de bene-
fici. Sera que ens governen estupids? Potser. Fins i tot les
seves accions poden resultar perjudicials per a ells matei-
xos. Es per aixo que a les persones raonables ens resulta
dificil comprendre aquest comportament irracional. Jo sin-
cerament, crec que la cosa va per un altre costat. Jo crec
que als de sempre ja els va bé que l'escola publica degene-
ri, que acabem jugant a Candy Crush dins l'aula i formant
generacions plenes d’'ignorants. Mentrestant, ells faran ne-
goci. Tot, clar, amb la connivéncia dels esttpids. =
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Formacio en linia
| solidaritat:

STEI Intersindical
| Ensenyants
Solidaris

Des de fa 28 anys I'STEl Intersindical fa feina en 'ambit de
la cooperacid i solidaritat internacional, amb la majoria de
projectes centrats a Guatemala, el Peru i Marroc. La
majoria d’actuacions han girat a l'entorn de 'educacic:
alfabetitzacié i formacié civica i politica de dones
indigenes, formacié de docents, defensa del territorii de la
identitat, aixi com també d’apoderament.

A la pagina web http://formacionsolidaria.org llegim aixo:
El neoliberalisme va suposar una crisi que representa,
sobretot, la perdua de qualitat democratica que es fa pales
en leliminacio de politiques ptibliques d’educacio, sanitat o
serveis social; amb aquest model econdmic la cooperacio
al desenvolupament que es duia a terme fins fa uns anys
ha quedat gairebé desmantellada, amb ['eliminacio dels
ajuts i subvencions.

Des de 'ONGD Ensenyants Solidaris i des de 'STEI
Intersindical tenim la intencio de seguir acompanyant els
processos de lluites socials internacionals per un mon més
igualitari amb la visio critica al model econdomic i social
capitalista que s’imposa i que és excloent amb les
persones més empobrides, com va quedar en evidéncia
amb la pandémia de la Covid-19.

L’any 2013 es va iniciar un procés innovador amb la
incorporacio a la tasca de les TIC com a eina de cooperacid.
Va ser aixi com es dissenya una plataforma virtual Moodle,

Montserrat Nadal,
coordinador de Pissarra

Des de fa 28 anys
'STEI Intersindical fa
feina en lambit de la

cooperacio | solidaritat
iInternacional
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L'any 2013 es va iniciar
un proces innovador
amb la incorporacio a la
tasca de les TIC com a
eina de cooperacio

Docents de Guatemala participants en la formacio6 de la Plataforma

(amb lobjectiu d’'acompanyar la formacié

pfermanent del profgssorat i'de tecnics de P LATA F o R M A fxf},‘.’.

diferents paisos llatinoamericans que, per la

seva situacié geografica o per escassos e ‘h&}
recursos economics, no tenen accés a una SOLI DAR IA M OODLE i
formacié que els permeti obtenir = a . T
metodologies innovadores actives per Cursos 2024 :1 junio - 30 diciembre

aplicar a l'aula o en el seu treball
comunitari.

La Plataforma s’ha anat consolidant en FORMACI o N Doc ENTE

aquests anys de funcionament amb una -
filosofia mo)[t clara: no ser neutra des del PERU Y GUATEMALA 2024
punt de vista social i politic; i apostar per
seminaris, cursos, temes i continguts al
voltant de la reivindicacié d’'una educacié
publica de qualitat, gratuita, laica, inclusiva i
feminista.

Es important posar de manifest el concepte
solidari de la Plataforma, ja que cap
membre de U'equip docent rep compensacié
econdmica per l'elaboracid i tutoritzacio
dels cursos i cap de les persones
matriculades paga per participar-hi.

Fins ara s’han impartit 498 cursos amb : '
18.142 participants, amb 257 docents i ms POR LA USQCML COLEGIC

voluntaris de les Illes. ! SORES DE PERU o g

S

OFERTA FORMATIVA DE L'ANY 2024

SOLIDARIDA coon'EnAcufm &

Durant el 2024 s’ofereix formacié a dos
paisos: Peru i Guatemala. En el cas del Peru
sén cursos amb data d'inici U'1 de juny de
2024 i d’acabament dia 31 de desembre
d’enguany, amb una durada de set mesos,
amb tres Blocs tematics i la presentacié
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Seminari Internacional amb docents de les Illes Balears a Guatemala, any 2016

Durant el 2024 s'ofereix
formacio a dos paisos:
Perd | Guatemala

d’'una Aplicacié Didactica, amb la col-laboracié del Colegio
de Profesores del Peru.

Els cursos sén aquests: Violéncia i discriminacio a l'aula,
Estrategies d’Innovacio Pedagogica, Animacid lectora en
l'educacio infantili, finalment, Educacio ambiental a
laula.

Es tracta d’'una formacié a distancia gratuita, becada per
UONGD Ensenyants Solidaris i USTEI Intersindical. Les
persones que hi participen sén proposades pels socis
locals de Guatemala amb que fan feina les dues entitats.

L'objectiu és poder oferir una bona formacié com a
mestres que dugui a ser capacos de recollir els interessos
de l'alumnat, i a ser acompanyants del seu cami
d’aprenentatge perque puguin desenvolupar al maxim les
seves capacitats. Esta dirigit a persones interessades en
didactica de 'educacié i compta amb una certificacié
reconeguda per carta de reconeixement amb el Colegio de
Profesores del Peru.

Docents de Pert participants en la formaci6 de la Plataforma
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En el cas de Guatemala, la formacié és també
de 200 hores de carrega lectiva, en les
mateixes condicions que al Peru, pero
reconeguda per carta d’enteniment amb la
Universidad San Carlos de Guatemala (USAC).

La Plataforma funciona gracies a la formacié
de joves dels projectes de cooperacid. Sén
cursos de Defensa dels Drets humans a
ambit escolar. Per a ells és també un
formacié en tecnologies perque és la primera
vegada que fan us del Moodle. Son un exit
pero també cal tenir present que hi ha
problemes de connexid, perque sén
comunitats allunyades i no sempre tenen un
bon accés a internet.

Els principals objectius de la formacié en linia
sén aquests:

e Compartir coneixements i metodologies
actives per a una educacié de qualitat.

e Adquirir els recursos que ens donen les
Tecnologies per a la Informaci6 i
Comunicacio (TIC) i aplicar-les a l'aula.

e Aprendre a conéixer, de manera critica,
diversa i etica.

¢ Anar fent propostes transformadores
des de l'escola.
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Signatura Conveni amb USAC de Guatemala, any 2023

Des d'un punt de vista emocional, els objectius més
destacats sén aquests:

e Adquirir sentiments de valoracié de la professié
docent que moguin a un compromis personal a favor
de 'educaci6 publica per a totes i tots.

¢ Desenvolupar una vinculaci6 afectiva i sentiments del
dret huma d’'una educacié publica, gratuita, de
qualitat i laica.

¢ Incorporar habilitat per fer feina a 'aula amb
Uobjectiu de poder donar respostes coherents als
desafiaments que planteja la societat actual.

En darrer terme, pel que fa a la participaci6 els objectius
sén els seglents:

e Fomentar la participacié en propostes educatives
innovadores en favor d’'una educacio publica de
qualitat.

e Crear xarxes i sinergies amb diferents col-lectius,
associacions, ONGD locals i globals amb qui tenim
objectius i accions comunes pel dret huma de
l'educacio.

Un altre aspecte que cal destacar és l'atencié a la
diversitat de l'alumnat, ja que en tot moment se cerca la
satisfaccié de les necessitats que els alumnes poden
tenir per mor del propi ritme d’aprenentatge, el context
social i economic, la disponibilitat d’accés a internet. Per
aquest motiu, s’orienta en personalitzar cada participant

dins la Plataforma Virtual i, per tant, es dona el suport
necessari en el procés d’assoliment dels resultats
d’'aprenentatge, amb l'objectiu de disposar d’autonomia
a partir dels materials que es faciliten en U'entorn
virtual.




Durant tot el procés es procura la interaccié
entre l'alumnat a través de la participacié en
els forums, de manera que els més autonoms
puguin ajudar la resta de companyes i
companys en el desenvolupament dels
aprenentatges.

ANALISI | VALORACIO DE LA FEINA FETA
DES DE LA PLATAFORMA SOLIDARIA

Som conscients que vivim en una societat
heterogénia en qué sén moltes les persones
excloses en moltes ocasions per raons
diverses: diferencies economiques, etniques, a
causa d'una discapacitat... Ensenyants Solidaris
i STEI Intersindical consideren que com a
comunitat educativa es té el deure de
fomentar que aquestes diferéncies no siguin
un obstacle de relacié o convivéncia i que
U'educacié és necessaria com a instrument de
canvi d’aquesta societat.

Amb aquest objectiu es va posar en marxa la
Plataforma de Formacié Solidaria que fa feina
en distintes dimensions en el pas del Jo al
NOSALTRES. Vegem-ne alguns exemples:

o LaPlataforma és solidaria perque cap
persona de l'equip docent percep cap
compensacié econdmica pel disseny i la tutoritzacié
dels cursos.

e També és solidaria perqué cap persona matriculada
paga cap compensacié economica per participar.

¢ LaPlataforma és solidaria perque el seguiment i el
reconeixement academic del Col-legi de Professors i
la Universitat també es fa de forma gratuita.

L'objectiu de l'educacié no pot ser només ensenyar
coneixements i habilitats, promoure U'alumnat, atorgar
titols i certificats; siné que s’ha d’orientar a formar

Tot el nostre reconeixement
| agraiment a Joan

L. Rodriguez, responsable de
Cooperacio i Solidaritat
Internacional de STE|
Intersindical
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persones plenes, a esculpir cors forts, solidaris, a gestar
ciutadanes i ciutadans capagos de comprometre’s amb el
bé comu.

La Plataforma Solidaria també funciona amb la formacié
dels joves dels projectes de cooperacié que es realitzen a
comunitats desarrelades de Guatemala. Sén cursos
adrecats a fer feina dins 'ambit escolar per una educacié
per la transformacié social, la promoci6 dels drets humans
i la defensa del territori. Per al jovent representa un
apoderament, pel fet de ser el primer pas en l'Us de les TIC.

Des de les pagines de Pissarra agraim la feina feta a través
de la Plataforma Solidaria en la lluita per una educacié de
qualitat a l'abast de tothom i desitjam que pugui seguir
construint un mén més just, culte i lliure. També tot el
nostre reconeixement i agraiment a Joan L. Rodriguez,
responsable de Cooperacid i Solidaritat Internacional de
U'STEI Intersindical, per tants anys de feina i compromis
amb els paisos empobrits. =

Per a més informacié:
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Moments a Sa
POEMA”

Torre: ™

El setembre de 2018 publicavem el segon article emmarcat
en un cicle titulat Moments a Sa Torre. No és fins ara, maig
de 2024, que publicam el tercer perqué hem hagut de fer
front a situacions diverses en les quals hem hagut de
centrar la nostra energia: trasllat a 'IES Manacor i
adaptacié a aquell espai durant les obres de reforma de la
nostra escola, canvi de direccié, arribada i acompanyament
continu de mestres i altre personal nou, tornada a “casa” i
reequipament dels nous espais, continuar amb la creacio i
consolidacié de 'etapa de primaria i de la metodologia en
general, seguiment de les obres i les incidencies que han
anat sorgint, manca de personal, etc.

Amb aquest tercer article ens agradaria donar continuitat

a la tasca iniciada en el seu moment amb el titol Moments

a Sa Torre. Amb ell volem compartir un altre moment, el de
lacompanyament de la “tribu”.

PATRONS D’ACOMPANYAMENT (POEMA)

Des de la nhostra arribada a Sa Torre, el curs 2015-2016,
hem tengut clar que una altra manera d’ensenyar és
possible. El curs 2016-2017, dins els marc de la formacié de
centre “L’Educacié viva i activa a I'El Sa Torre”,
descobrirem l'acronim POEMA i des d’aquell moment
U'hem tengut sempre present i ens ha acompanyat en el
nostre dia a dia a 'escola. Amb aquest acronim, que forma
la paraula, recordam la mirada que ha de tenir l'adult
envers l'infant per poder acompanyar el seu procés
d'aprenentatge i de creixement personal des del respecte
i la confianca. Parlarem d’ACOMPANYAR aprenentatges i
no d'INCULCAR-los.

INCULCAR: Imposar el que nosaltres pensam o volem que
aprengui linfant i aixi com volem que sigui. L’'adult és el
protagonista i sap el que ha de menester l'infant sense
tenir presents les seves necessitats, interessos i
potencialitats.

ACOMPANYAR: Acollir, observar i acceptar l'infant tal com
és. L'aprenentatge va de dins cap a fora. L'infant és el
protagonista del seu aprenentatge i té unes necessitats i

Joana M. Ramis Femenias, Pere Sureda Planisi
i M. Esperanca Nicolau Matamales

Des de la nostra
arribada a Sa Torre, el
curs 2015-2016, hem

tengut clar que una
altra manera
d'ensenyar és possible

ritmes que hem de respectar. Com a part d’aquest
acompanyament tenim molt present el tema de les normes
i els limits per educar en la responsabilitat. No es tracta de
satisfer la seva voluntat siné les seves necessitats.

Es important aclarir, també, que l'adult ha d’intervenir
quan pertoca pero no ha d’interferir en el procés i que la
tasca dels mestres és saber-se situar en el nivell adient de
cada un dels infants que acompanya.

Ens agradaria aturar-nos en cada una de les paraules que
formen l'acronim POEMA per tal d’aprofundir en el que
hem exposat fins ara.

PRESENCIA: TACOMPANY

Tenim presents els diferents patrons d'acompanyament
que podem assumir les persones adultes quan
acompanyam els infants: directriu, motivador, protector,
absent, exclusiu o igualitari.



PISSARRA 164 / abril-juny 2024 41

f-;_ :,u. a 19 ’
La i
I: -
":‘ IH R
N E:' 111} e
4

Procés “La Tardor”. 5¢ EI. Curs 2020-2021

Amb la preseéncia, l'adult pot interactuar a 2 nivells
diferents:

e Anivell general, és l'actitud a través de la qual l'adult
observa tot allo que esdevé en el seu ambient. En
aquest nivell observam com els infants interactuen amb
els materials, entre ells, quins materials utilitzen, quins
no, quines necessitats i interessos tenen, etc. Només
interactuarem directament amb linfant quan necessiti
ajuda o hi hagi alguna tensié.

|'observacio sera la

pr‘imer‘-a passa de| e Anivell especific, ladult intervé directament ja sigui
. ) .. perque sorgeix un conflicte (per recordar normes, limits...)
pPOCES d avaluaC|O o per marcar les pautes d'alguna activitat concreta

(dinamiques de les propostes i d'activitats puntuals).

OBSERVACIO: SOM AQUI

L’adult ha d’observar accions concretes d’aprenentatge, de
comportament, d’'interaccié social, d’individualitat,
parametres motrius, d’expressié oral... Hi haura constancia
d'aquestes observacions perqué hem consensuat els
diferents instruments de registre que tenim al centre i els
coneixem tots i totes les mestres.
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El millor.moment per
despertar la nostra
empatia amb els
infants és durant les
entrades relaxades

Lliure circulaci6. Comunitat de petits. Curs 2023-2024

L’'observacié sera la primera passa del procés d’avaluacié
que explicarem més avall i esdevé un element molt
important d’aquesta. Es per aquest motiu que li donarem
aquesta importancia amb una actitud activa en els
moments d’observacid dels infants i amb consciéncia que
forma part de la competéncia professional i docent que
hem de tenir com a mestres que participam d’una
metodologia com la nostra.

EMPATIA: TENTENC

El millor moment per despertar la nostra empatia amb els
infants és durant les entrades relaxades. Aquests
moments permeten rebre de manera més personalitzada
els infants i les seves families quan arriben cada dia a
lescola i que aquesta arribada es faci sense presses i amb
tranquil-litat. De la mateixa manera, les sortides relaxades
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també sén un moment per fer un bon comiat
de l'escola i xerrar de com ha anat la jornada.
Les entrades i sortides relaxades ens donen
Uoportunitat de fer una acollida o comiat més
personalitzat i proper i intercanviar
comunicacions que no serien possible si no
disposassim d’un espai i un temps per fer-ho.
També ens permeten crear el clima de
confianca que aconseguim amb la relacié que
s'estableix entre l'adult i linfant i que ajuda
després a molts altres aspectes del procés
d’acompanyament del seu creixement
personal.

De manera més esporadica, impulsam
diferents tipus de rituals que ajuden a crear
aquest clima: rituals d’entrada, d'inici de curs,
de final d’any o de trimestre, de comiat o
tancament, etc. Aixi mateix, abans d'iniciar un
taller, un procés o una proposta, és
convenient comencar amb un ritual d’inici o
de comencament. Aquest ritual fa que els
infants comencin a centrar-se en l'activitat, es
tranquil-litzen, aprenen a esperar i permet
comengar la proposta amb calma i atencid.

MOVIMENT: HO FAIG PER TU

El secret de l'aplicacié del nostre métode
parteix de la formacid continua del claustre
1 ‘—4 de mestres. Només aixi anam fent passes

Ambient de Foners. 3r EP. Curs 2023-2024 segures i els canvis necessaris per tal de
millorar-ho. Quan parlam de moviment no

|‘”.:'

Formaci6 en Centres. Acompanyament Respectuds. Curs 2022-2023
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Moment de Celobert. Curs 2016-2017

No caben a la nostra
escola conductes no
respectuoses per part
de l'adult cap a linfant

ens referim precisament a activitats
d’expressié corporal sind que parlam
de la capacitat dels i les mestres
d’estar en moviment constant. Amb
aquest moviment farem les passes i
accions necessaries per a millorar la
propia competencia com a
acompanyants del procés de
creixement personal dels nostres
infants.

Es important, en aquest punt, fer
esment també de les accions que es
fan des de la coordinacié de salut i
benestar, les pindoles entre
mestres, els claustres pedagogics,
amb la participacié de programes
com ara el PROA i el PMT i lequip
impulsor.

AMOR: LA GRAN ABRACADA

Aquesta abragada comenca per
establir unes normes i uns limits ben
clars i compartits, per tal d’educar
en la responsabilitat. Amb aquests,
no es tracta de satisfer la voluntat
dels infants siné de donar resposta
a les seves necessitats i realitat
personal. A la nostra escola no hi ha
ni castigs ni premis siné que
acompanyam les diferents
conductes de manera que
s'assumeixen responsabilitats i
consequencies del propis actes.

Es important tenir clar que aquesta
darrera part sera el fruit de les altres
quatre anteriors. Si un infant sent que
la persona adulta que l'acompanya és
present, lobserva, és empatica i es
mou perqueé estigui bé, se sentira
acollit i estimat i la necessitat de
marcar normes i limits sera de cada
vegada menys necessaria perque
estaran interioritzats.

Aixi com hi ha normes i limits per als infants també n’hi ha
per als i les mestres o altra personal de l'escola. No caben
a la nostra escola conductes no respectuoses per part de
l'adult cap a linfant com ara cridar l'atencié de l'infant
davant altres persones, castigar-lo a estar tot sol o fora de
lambient, posar-lo en evidéncia, obligar-lo a compartir
material, temps i espai, posar etiquetes, comunicar-se
utilitzant un to de rabia i cridant, etc.

“Una persona, quan descobreix que és estimada per ser
com és, no per alld que pretén ser, sentira que mereix
respecte i amor”

CarlRogers =
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Entrevista a Gabriel
Barcelo, autor del
llibre Culturai
practiques escolars
a la Mallorca de
postguerra

(1939-1949) .. .

El passat mes de setembre Lleonard Muntaner Editor pu-
blica el llibre Cultura i practiques escolars a la Mallorca de
postguerra (1939-1949). L'autor de l'obra és el vilafranquer
Gabriel Barceldé Bauza. Educador social, pedagog i doctor
en Educacié per la Universitat de les Illes Balears de la que
n’és professor i membre del Grup d’Estudis d’Historia de
'Educacid (IRIE-UIB).

El llibre és fruit de la seva tesi doctoral —dirigida pels Drs. El libre és fruit de la
Bernat Sureda Garcia i Francisca Comas Rubi—, presentada ;

'any 2017. El treball que acaba de publicar Barceld, on sin- seva tesl dOCtDPal
tetitza a grans trets els resultats de la tesi, també ha estat pr‘esentada |’any 201/

guardonat amb el IX Premi Font i Roig d’assaig (2023), que
convoquen anualment 'Ajuntament de Maria de la Salut i
Lleonard Muntaner Editor.

L'assaig analitza les practiques escolars dutes a terme pels
mestres que exerciren a Mallorca durant la primera déca-
da de la dictadura franquista. En aquest treball es posa
laccent sobre la visié homogenia i estereotipada que es té
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de l'escola d'aquests anys, l'autor a través de la seva obra
demostra que les normes oficials no sempre tenen una tra-
duccié uniforme i immediata a totes les escoles i que 'apli-
cacié de determinades practiques, si ens cenyim a
aspectes purament metodologics (no ideologics), depenen
en gran mesura dels plans formatius i cultura pedagogica
per la qual ha transitat cada mestre i no tant del moment
politic que es viu. Aqui rau, precisament, l'explicacié d'algu-
nes de les pervivencies metodologiques que s'observen
durant els anys de la postguerra a Mallorca. Moltes d’a-
questes “practiques de resistéencia” provenen dels movi-
ments de renovacié pedagogica que s'iniciaren a finals del
segle XIX i principis del XX —la majoria lligades al movi-
ment de I'Escola Nova o Escola Activa—, el quals comptaren
amb un major suport, a nivell politic, durant els anys de la Il
Republica, sobretot durant el bienni reformista (1931-1933).

Com descriuries generalment els i les mestres d'aquesta
epoca en concret? On duien a terme els seus estudis i qui-
na formacié pedagogica tingueren principalment?

Els anys de la postguerra, entenent com a tals el periode
que va de 1939 a 1949, es caracteritzaren per ser un mo-
ment on trobem un cos de mestres amb una important he-
terogeneitat a nivell formatiu. Si parlo d’aquesta diversitat
es deu a que trobarem professionals que es formaren i tre-
ballaren abans de la guerra, mentre que d’altres, realitza-
ren els seus estudis, i tingueren les seves primeres
experiencies com a mestres, durant els primers anys de la
dictadura. Es important tenir en compte aquesta ambiva-
lencia entre els perfils docents quan ens apropem a l'estu-
di historic d’aquest periode tan cruent. Si bé és prou
conegut el desgavell que existi a nivell de places de mes-
tres, pendents de cobrir, durant els anys quaranta —a cau-
sa de les depuracions i sancions (essent el pitjor escenari,
els casos de les desaparicions)—, també cal tenir en comp-
te que tot i la voluntat del regim per homogeneitzar, quan
abans millor, la denominada nueva escuela espafiola, no és

fins ben entrada la decada dels cin-
quanta, quan les “fornades” de mes-
tres formats a les escoles normals
franquistes sén les més representati-
ves entre el col-lectiu docent. En els
anys quaranta, no era aixi. Basica-
ment, a causa del factor temps.

Amb la voluntat d’aconseguir, quan
abans millor, aquesta homogeneitza-
ci6 del cos de mestres, s’emprendran
una serie de “mesures d'urgencia”
perqué aquelles persones fidels al
nou clima politic puguin certificar la
seva suposada competéncia, com a
mestres, el més aviat possible. Per
aquest motiu, es publicaren, a princi-
pis de la decada dels quaranta, dos
itineraris formatius (per anomenar-
los d’alguna manera): el Pla Batxiller
de 1940 (BOE de 17 de febrer de 1940)
i el Pla Cultural de 1942 (BOE de 30 de
setembre de 1942). De fet, quan es
parla de la conversié en mestres dels alferes provisionals o
persones mutilades a causa del conflicte bel-lic, precisa-
ment, aquestes s’adheriren de seguida als dos itineraris
abans esmentats per tal de “convertir-se” el més aviat pos-
sible en mestres. Tant el Pla de 1940 com el de 1942, foren
una resposta totalment improvisada per tal de recompon-
dre la precaria situacié en que havia quedat el magisteri
després de les desaparicions i sancions que pati aquest
col-lectiu, al igual que la resta de cossos funcionarials. Es
tractava de formar un nou cos docent que sintonitzés el
més aviat possible amb el regim colpista que s’acabava
d'instaurar.

El Pla de 1940 anava dirigit a aquelles persones que tin-
guessin el batxillerat. Va estar en vigor durant els cursos
1940-1941 i 1941-1942. Sols tenia un any de durada i es di-
vidia en dues parts. La primera es realitzava entre octu-
bre i febrer. Incloia les materies de religid i historia
sagrada, cal-ligrafia, musica, pedagogia, costura, brodat i
tall de roba (per a les dones), a més de les pertinents
practiques d’ensenyanca. Durant la segona part del curs,
gue englobava els mesos de febrer i marg, es cursaven les
assignatures de religié i moral, cal-ligrafia, musica, peda-
gogia, historia de la pedagogia, tall de vestits, labors ar-
tistiques i economia domestica (per a les dones), aixi com
les practiques d’ensenyanca. Els estudiants que s’acolli-
ren a aquest itinerari, foren coneguts popularment amb
el nom de cursillistas.

Pel que fa al Pla de 1942, cal mencionar que només va estar
en vigor tres anys (fins al curs 1945-1946). Aquest, al igual
que el de 1940, anava destinat a convertir en mestre a tota
aquella persona que tingues el batxillerat, o bé, estudis
primaris. Es podia obtenir el titol a través de dues vies: en
“concepte de batxiller” o en “concepte de cultura general”.
Els primers, és a dir, els que posseien el titol de batxillerat,
ja podien obtenir la titulacié de mestre el mateix curs 1942-
1943, a través de la modalitat d’ensenyanca “no oficial” (no



El Pla de 1940
anava dirigit a
aquelles persones
gue tinguessin el
batxillerat

presencial). Per aconseguir-ho, sols calia superar les pro-
ves de religid i historia sagrada, cal-ligrafia, musica, religié i
moral, pedagogia i historia de la pedagogia. A més de re-
alitzar un periode de practiques d’ensenyanca. Era un iti-
nerari quasi identic al Pla de 1940. En canvi, els que no
tenien el titol de batxillerat, i sols tenien els estudis prima-
ris, havien de fer un examen d’ingrés i haver complit els 12
anys, o bé complir-los durant l'any en que es matriculaven.
Els que realitzaren la formacié en “concepte de cultura ge-
neral” ho feien seguint la modalitat d’ensenyanca “oficial”
(presencial). El primer any cursaren les assignatures de re-
ligio, llengua espanyola, geografia, historia, matematiques,
ciencies naturals, llengua moderna (francés o anglés), en-
senyanca patriotica, cal:ligrafia, ensenyances artistiques
(dibuix, modelat, etcetera), gimnastica, esbarjos dirigits, i
per a les dones, labors i ensenyances de la llar. A segon
curs, es realitzaven les assignatures de religid, llengua es-
panyola, geografia, historia i educacié patriotica, matemati-
ques, ciencies naturals, frances, cal-ligrafia, dibuix, musica,
gimnastica i esbarjos dirigits, i labors i ensenyances de la
llar (per a les dones). El darrer curs estava conformat per
les materies de religid, llengua espanyola, historia univer-
sal i d’Espanya, geografia, aritmetica, elements d'algebra,
elements de fisica i quimica, llengua francesa, dibuix, musi-
ca, labors (per a les dones) i treballs manuals (pels homes).

Per l'explicat, tant el Pla Batxiller (1940) com el Pla Cultural
(1942), van ser dos itineraris formatius de caire circumstan-
cial, degut al desordre legislatiu que existi vers la formacié
del magisteri en aquests primers anys de dictadura. De fet,
el Pla de 1942, tal com es pot comprovar si un analitza l'or-
dre cronologic de les diferents ordres i decrets publicats,
es veu clarament com s'improvisava d’any en any el contin-
gut curricular que havien d'impartir les Normals pels aspi-
rants a mestres.
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Al 1945, amb l'arribada de la nova Llei d’Educacié Primaria
(BOE de 18 de juliol de 1945), es tornara a regular l'ense-
nyanca primaria, i com a consequéncia, els plans formati-
us dels futurs mestres. De fet, amb la primera llei
d’ensenyanca primaria aprovada durant el franquisme,
s’estipula que per accedir a les Normals s’havia de tenir el
batxillerat elemental (exigint una major formacié als aspi-
rants) i una edat minima de 14 anys, i no de 12, com s’esti-
pulava al Pla de 1942. A més, s’havia de superar la
pertinent prova d’accés, davant un tribunal constituit pel
claustre de professors de UEscola Normal a la qual es volia
accedir (masculina o femenina).

El primer any academic s’havien de cursar les assignatures
de pedagogia general, psicologia general i aplicada, amplia-
cié i metodologia de les lletres, ampliacié i metodologia de
les ciencies, religié i la seva metodologia, educacié fisica i
esports, i per ultim calia realitzar els coneguts com a “cur-
sos d’'especialitzacié professional” (de formacié agricola, in-
dustrial o mercantil). Tots els alumnes, independentment
del sexe, havien d’escollir-ne obligatoriament un. A més, les
alumnes de la Normal femenina, a més d’un dels cursos ci-
tats anteriorment, també hagueren de cursar, obligatoria-
ment, el d'ensenyances de la llar. A part d’aquests cursos
d’especialitzacié professional, també s’establi l'obligatorie-
tat de cursar una série de cursos anomenats de “caracter
practic”. Eren els seglients: idiomes moderns (francés o an-
gles), cants escolars, ensenyances artistiques i organitza-
cions post escolars. Els homes n’havien d’escollir dos de
forma obligatoria, i les dones sols un, ja que com indicava
anteriorment, havien de cursar obligatoriament el curs d’en-
senyances de la llar, fet que no afectava als homes.

A segon i tercer curs, s'estudiaven les assignatures que es
detallen a continuacié. En el cas del segon any d’estudis,
s’havia d’aprovar filosofia de 'educacié, metodologia i or-

El 1945, amb l'arribada
de la nova Llel
d’Educacio Primaria
(BOE de 18 de juliol de
1945), es tornara a
regular 'ensenyanca
primaria
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ganitzacié escolar, ampliacié i metodologia de les lletres,
ampliacié i metodologia de les ciencies, religié i la seva me-
todologia, educacié fisica i esports, i els ja citats, cursos
d’especialitzacio professional i practics. El tercer curs, les
materies que conformaven el curriculum eren psicologia
experimental, historia de la pedagogia, ampliacié i meto-
dologia de les lletres, ampliacié i metodologia de les cien-
cies, formacio de Uesperit nacional, educacié fisica i
esports, aixi com els respectius cursos, tant d’especialitza-
ci6 professional, com els anomenats practics.

Dels anys de la dictadura franquista, sols a titol informatiu,
voldria mencionar els altres plans de formacié de mestres
que estigueren en vigor. Aquests sén el de 1950 (BOE de 7
d’agost de 1950), 1967 (BOE de 8 de juny de 1967) i 1971 (BOE
de 6 d’agost de 1970; BOE de 19 d’octubre de 1971; BOE de 7
de juny de 1972).

Quines fonts historiques has emprat per congixer les prac-
tiques realitzades pels mestres en aquest moment historic
i a la vegada comprovar que alguns d'ells continuaven apli-
cant metodologies propies dels corrents de renovacié pe-
dagogica?

Dificilment, les lleis i normes legals, els textos periodistics,
aixi com els discursos teorics, generalment sorgits de 'am-
bit académic, ens poden acostar a l'objecte d’estudi que em
vaig marcar, en aquest cas, les practiques escolars que es
desenvoluparen a escoles de Mallorca en temps de la post-
guerra. Per aquest motiu, tot seguint les indicacions dels
meus directors de tesi, vaig posar el focus d’atencié en tota
una serie de fonts poc emprades, fins fa poc, en la interpre-
tacio historica. Em refereixo a tot un ventall, no de nous tes-
timonis, perque si que existien, sind a una serie de
documents i fons arxivistics poc utilitzats per part dels his-
toriadors de l'educacid, ja que se’ls considerava, per dir-ho

Aquesta heterogeneitat
de fonts em permeteren
aportar una nova Visio
de les activitats
pedagogiques aplicades
a les escoles de [lla

d’alguna manera, com a poc fiables o residuals. A quin tipus
de documents faig referéncia? Memories de practiques
dels estudiants de Magisteri de les Escoles Normals (mas-
culina i femenina); memories pedagogiques que redacta-
ven els mestres en actiu per opositar dins l'escalaf¢ del
Magisteri; fotografies; quaderns escolars, de preparacié de
llicons o de rotacid; testimonis orals; materials didactics,
entre d'altres, en sén alguns exemples de les fonts consul-
tades per estudiar, en clau historica, les practiques dels
mestres. Tota aquesta diversitat de testimonis, les podem
considerar com les “restes” de l'escola d’abans, com una
part del que fou “l'arquitectura interior de l'escola”, obrint
aixi, la que alguns estudiosos han denominat, de manera
metaforica, com la “caixa negra” de l'escola. Penso que la
seva riquesa resideix en que foren elaboradores, no per les
persones que gestionaven i controlaven el funcionament de
lensenyanca primaria (burocrates, politics, inspectors, teo-
rics de U'educacid, etcétera), siné pels protagonistes del seu
dia a dia, d’'aquells que observaren, o bé, participaren acti-
vament, de la realitat educativa del moment.

Aquesta heterogeneitat de fonts —confeccionades durant
el desenvolupament professional i academic dels docents—,
no totes emprades en l'assaig publicat, pero si en la tesi
doctoral, em permeteren aportar una nova visié de les acti-
vitats pedagogiques aplicades a les escoles de l'llla durant
la decada dels quaranta del segle passat. Tot escoltant les
veus dels seus protagonistes. Gracies a les memories, tant
de practiques com d’oposicid, vaig esbrinar com eren una
part de les activitats docents, tot acostant-me a la seva im-
plementacié i organitzacié al llarg de la jornada escolar. La
seva narrativa m'acosta a la hipotesi de treball de les pos-
sibles continuitats, a nivell metodologic, dins algunes de
les aules d’aquest periode rupturista a nivell politic.
Aquest fet es corrobora no sols amb les descripcions que
vaig observar a les memories de practiques dels estu-
diants de Magisteri o a les memories pedagogiques que
redactaren els mestres que opositaren per promocionar
dins Uescalafé (direccions i seccions d’escoles graduades i
annexes, places a escoles maternals i de parvuls, etcétera),
siné que a través dels quaderns dels alumnes, o de les fo-
tografies, també vaig poder observar algunes pervivencies
de practiques lligades a la renovacié educativa que es por-
tava a terme a casa nostra des de principis del segle XX:
treballs manuals, excursions, exercicis sensorials, centres
d’interes o llicons de coses, entre d’altres.

Creus que afecta la casuistica illenca a aquests fets? Com
que també vas ser l'investigador principal del projecte La
practica escolar a Menorca durant el franquisme (1939-
1975) m'agradaria demanar-te si veus molta difergncia en-
tre les dues illes (sobretot tenint en compte que Menorca
fou un dels darrers bastions republicans durant la Guerra
Civily?

La veritat és que la comparativa entre illes és una tasca
que queda per fer de cara al futur. En el meu cas, una re-
cerca que vaig realitzar, com bé apuntaves, fou la beca
d’investigacié que ens concedi l'any 2017 UInstitut Menorqui
d’Estudis (IME). En el projecte hi participarem els profes-
sors Bernat Sureda, Francisca Comas, Sergi Moll i un servi-



PISSARRA 164 / abril-juny 2024 49

dor. Aquest es centra en l'analisi de les practiques escolars
dels mestres que exerciren a Menorca en temps de la dic-
tadura franquista. Fet que em permeté, tot i no ser l'objec-
tiu del projecte, comparar-ho amb els resultats de la tesi
que es centra, com sabeu, en lilla de Mallorca.

He de dir que Menorca, gracies, en part, a la major presen-

cia glel mowr:nent obrgr (com és el c'as'dels an;rqwstes a He de dIP que a Menor.ca,
Alaior, amb l'escola laica, o dels socialistes a Ciutadella, L .
amb l'escola racionalista), si que es detecten importants gr‘aCIES a Ia major‘
pervivencies d'algunes practiques lligades a la renovacié N . | .
pedagogica. Paradigmatic és, a mode d’exemple, el cas del pr‘esenCla de moviment
mestre Andreu Bosch Anglada, mestre freinetista, que tre-

balla a Alaior en temps de la Segona Republica i posterior- . Obren es d_Et\ethen
ment a Ciutadella, ja en el periode franquista. Sobre aquest Im por‘tants per‘V|VenC|es
docent, juntament amb la Dra. Francisca Comas, publica- p | N .

rem un interessant article a la revista Educacic i Historia d d gUﬂeS pr‘aCthUBS
sobre el fons etnografic que ha conservat el fill d'aquest I 1A
mestre. Fou una troballa realment curiosa, i alhora inespe- lllgades a la Penoyap|0
rada, ja que no és habitual trobar un llegat documental tan pEdagoglca

complet com aquest. Aqui és on linvestigador pot analitzar
des d’'una perspectiva longitudinal les practiques que apli-
ca un docent en dos periodes historics tan antagonics com
sén la Republica i la dictadura franquista. Hi observarem,
tant en el cas del mestre Bosch, com en altres casos de
mestres que treballaren a Menorca, importants perviven-
cies de les metodologies actives d’ensenyanca. Fet que
permet entreveure certes similituds entres les dues illes.

Es dificil quantificar-ho, per no dir impossible, ara bé, a ni- teu-les com vulgueu, que tnicament responen a la voluntat
vell interpretatiu, pel que jo he investigat fins ara, et diria de cridar l'atenci6 de les families abans d'iniciar el procés
que el fet que Menorca romangués fidel a les autoritats re- d’escolaritzacié dels seus fills. | realment, si ho mirem des
publicanes fins al febrer de 1939 no tingué massa reper- d’'una perspectiva historica, sén propostes que tenen més
cussio en les practiques dels mestres. Aquest fet, com d’un segle de vigencia. Aquestes suposades innovacions
apunto a l'assaig, depen més de la cultura pedagogica i tenen una clara voluntat: captar 'atencié de les audiencies
dels itineraris formatius, per on ha transitat el docent en a les quals van dirigides, en aquests cas, els pares o fami-
questio, que del moment politic que es visqué aleshores. liars dels alumnes. Del metode Montessori, per exemple,
tothom en parla. Molta gent diu, “aquesta escola és Mon-
Entre aquestes metodologies que utilitzaven els mestres, tessoril” Ara bé, quin centre respecta al cent per cent el

expliques mitjancant exemples que
realitzaven centres d'intergs, mate-
matiques manipulatives, métode Mon-
tessori ... €s curiés com segueixen
perdurant molts d’aquests metodes a
lactualitat i alguns els qualifiquin com
“innovaci6 educativa”, no?

Aquesta és una de les “reivindica-
cions”, si es pot etiquetar d’aquesta
manera, que sempre faig als meus
alumnes de la Facultat. Actualment
s’entremesclen els conceptes d’inno-
vacié i marqueting (fet que no és nou,
UEscola Nova, per exemple, emprava
la fotografia com eina publicitaria per
difondre arreu del mén els seus me-
todes: Montessori, Decroly, Freinet, el
metode de projectes de W.H. Kilpa-
trick, entre d’altres). Es venen com a
novetats, com a innovacions, determi-
nades metodologies o estrategies
d’ensenyanca-aprenenatge, etique-
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Cultura i practiques escolars
a la Mallorca de postguerra
(1939-1949)
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LLEONARD MUNTANER

Sense les eines que la
historicitat ens aporta,
els nostres alumnes,
dificiiment podran
afrontar; | sobretot
entendre determinades
dinamigues

que proposa la doctora italiana l'any 1907 a la seva primera
experiéncia a les Case dei Bambini del barri de Sant Llo-
ren¢ de Roma? Diria que cap.

Aquesta questié em porta a una segona reflexié. Molts
cops, entre els col-legues de Facultat, aixi com amb el propi
alumnat, les materies de caracter historicoeducatiu es ve-
uen com unes assignatures en certa manera “residuals”,
“avorrides”, que no serveixen per quasi res, parlant clar.
Precisament, un dels cavalls de batalla, amb el qual hem de
fer pedagogia, els historiadors de la pedagogia (valgui la
redundancia), és que aquestes materies, més que cap altra,
tenen una importancia cabdal per a les futures generacions
d’educadores i educadors. Sense les eines que la historici-
tat ens aporta, els nostres alumnes, dificilment podran
afrontar, i sobretot entendre determinades dinamiques
que formaran part del seu dia a dia quan treballin en U'en-
torn formatiu, sigui el que sigui, de 'ambit formal o no for-
mal. Com apunto a l'assaig, ens calen docents amb una
formacio teorica prou solida vers l'evoluci6 dels sistemes
educatius contemporanis, sense la qual els resultara encara
més complicat la comprensié del present educatiu que han
d’afrontar. La reflexié historica, aixi com 'adquisicié d’eines
per a la practica professional, sén dos elements cabdals en
la preparacié dels futurs mestres i educadors en general.
Els sistemes d'organitzacié escolar, les metodologies d’en-
senyangca o els materials pedagogics que s'empren, entre
d'altres, tenen uns origens, unes motivacions, uns objectius,
un rerefons que, en definitiva, sols es pot entendre a través
de la mirada retrospectiva que ens ofereix la ciencia histo-
rica. Aqui hi rau la importancia dels historiadors de l'educa-
cié. Voldria aprofitar aquesta entrevista, si em permets, per
reivindicar de nou la importancia que les bases teoriques i
historiques de l'educacid tenen en els itineraris de forma-
ci6 dels futurs educadors. Sense aquesta perspectiva criti-
ca que ens ofereix la historia, retornant a l'inici de la
pregunta, dificilment podem ser conscients del marqueting
pedagogic que reina en l'actualitat, el qual es guia per la l0-
gica del capitalisme més salvatge.

A les autoritats franquistes, pel que comentes a l'assaig,
els preocupava més QUE ensenyar (formacié nacionalcato-
lica) que no el COM s’ensenyava?

Aquesta pregunta penso que és el tema central del perque
d'algunes pervivencies metodologiques durant aquests
primers anys de dictadura. El regim franquista, ja durant
els primers mesos de guerra, inicia una creuada contra
tots aquells elements materials, immaterials i humans que
tinguessin la més minima significacié amb la cultura esco-
lar republicana. Les depuracions dels mestres, la purga
dels llibres escolars, els canvis en la simbologia que havia
de presidir les aules, la introduccid dels ritus i cerimonials
de caracter religids i patriotic, el reemplagament dels
noms de les escoles o el rebuig per aquells referents peda-
gogics que no fossin genuinament espanyols, entre molts
d'altres, sén alguns exemples de la voluntat per trencar de
soca-rel amb el model escolar de la Republica. Si un revisa
la legislacio dels anys de la guerra civil espanyola (1936-
1939), ja pot entreveure com l'escola sempre estara en el
punt de mira de les autoritats colpistes. A Mallorca, com



No podem oblidar
que l'ofici d'ensenyant
compta amb un
savair faire propi,
hereu duna tradicio |
una cultura propia

hom sap, el curs académic 1936-1937 ja s'inicia seguint les
directius del bandol revoltat, ja que tot i l'intent de Bayo
per recuperar el territori, l'illa fou adepta als nacionals des
d’'un primer moment. De fet, durant els primers mesos de
guerra, la Comissié d’Ensenyanca i Cultura (depenent de la
Junta de Defensa Nacional), aleshores sota el control de
lultraconservador José Maria Pemadn, ja publica un seguit
de pautes de com havia de ser l'escola en aquells territoris
que estaven baix el seu domini. Mallorca no en fou l'excep-
ci6. Els pilars curriculars (basats en l'educacié religiosa, pa-
triotica, civica i fisica), la decoracié i simbologia a les aules,
els cerimonials, els himnes patriodtics i els cants religiosos,
aixi com les oracions d’entrada i sortida de l'aula, sén algu-
nes de les questions sobre les que més incidiran les dife-
rents directrius que s’anaren succeint a partir d’agost del
36. Tot amb la voluntat que 'ambient escolar es caracterit-
zés pels dos pilars que foren sant i senya del nou ordre im-
perant: catolicisme i nacionalisme. Prova de la voluntat per
controlar el que s’ensenyava a les escoles és I'Ordre de 20
de gener de 1939 (BOE de 27 de gener de 1939). En aquesta
norma s’estipula que els inspectors havien de visitar deu
cops al mes les escoles de la seva circumscripcié —fet del
tot inviable, si tenim en compte la precaria situacié que ca-
racteritzava la inspeccié de primera ensenyanca d’alesho-
res—, si no era aixi, calia que cerquessin el mitjans
oportuns per assegurar-se que U'ensenyanca es realitzava
d’acord amb els principis del nacionalcatolicisme.

Ara bé, tot i aquesta voluntat perque 'ambient escolar
s'imbuis d’aquest nou ideari, el cert és que el com s’ense-
nyava, parlem de metodologies, que quedi clar, era una
questié que en certa manera s’escapava de les directrius
oficials, tot i la voluntat inspectora, i censuradora, del nou
ordre politic. Les visites de la inspeccid educativa o els
quaderns de rotaci6, foren alguns dels instruments que
serviren pel control de la tasca diaria dels mestres. No obs-
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tant, tal com demostren algunes investigacions recents, el
mestre, és al cap i a la fi, el que fa 'escola (independent-
ment de les directrius i organs de control al qual es veu
sotmes). No podem oblidar que Uofici d’ensenyant compta
amb un savoir faire propi, hereu d’una tradicid i una cultu-
ra propia, la qual s’escapa, en certa manera, dels discursos
sorgits a l'esfera politica i académica. La manera d’ense-
nyar, en els casos d’aquells docents que havien conegut
una cultura pedagogica anterior a la que s'imposa a par-
tir de 1936, no varia del dia a la nit, tot i el gir politic que
sofri el pais. A través dels testimonis que he analitzat, és
la preparacio, experiéncia i vocaci6, de cada un dels
mestres, la que determina el com s'ensenya. Aquest as-
pecte, penso, ho podem extrapolar a l'escola d’avui en dia.

Tot i que no és una de les questions principals que tractes
a l'assaig, pel que fa al procés de depuracié que patiren
molts mestres; podem dir que aquesta persecucié anava
més lligada a les seves militancies politiques o sindicals
que a la seva tasca docent o al fet de dur a terme algunes
metodologies pedagogiques?

La repressio, en les seves diferents modalitats, que sofri-
ren els mestres, com molt bé apuntes, anava lligada a
questions relacionades amb les seves afinitats politiques
i/o ideologiques i no pas amb la seva practica pedagogica
dins l'aula. Tot i aix0, en alguns expedients de depuracid,
tant de mestres, professors d'institut com docents de UEs-
cola Normal, si que s’emprava alguna practica o activitat
pedagogica com a prova acusatoria per demostrar la seva
suposada simpatia amb aquelles ideologies i partits poli-
tics afins a la Republica. Cosa diferent era la seva veracitat,
la qual, en moltes ocasions, obeia a simples revenges per
part de tercers. Prova del que dic, ho podem veure exem-
plificat, penso que de manera molt clarivident, a la pel-licu-
la El mestre que va prometre el mar, estrenada el passat
2023 i dirigida per Patricia Font. Antoni Benaiges, mestre
tarragoni afusellat U'any 1936, protagonista del curtmetrat-

La repressio, en les
seves diferents
modalitats, que

sofriren els mestres
anava lligada a
guestions relacionades
amb les seves afinitats
politiques
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ge, se l'acusa d’'ateu i de tenir posicions ideologiques de ta-
ranna progressista, tot pels articles que publica al diari La
voz de la Bureba. També ana en contra seu, el simple fet de
complir amb la legalitat vigent, la qual prohibia la presen-
cia de simbologia religiosa a les aules. Els docents, dels di-
ferents nivells educatius, aixi com els membres de la
inspeccid de primera ensenyanca que castigaren, essent
l'assassinat el pitjor dels escenaris (aquest fou el cas de
Joan Montserrat Parets, Miquel Ximelis Bisquerra, Docmael
Lépez Palop, Antoni Garau Bover o Fernando Leal Crespo),
se’ls sanciona, és important tornar-ho a remarcar, per les
seves posicions o simpaties politiques, les quals, no sem-
pre pogueren demostrar-se. Amb els processos depura-
dors, dirigits als cossos docents, voldria remarcar una
segona questid. Em refereixo a la voluntat per tallar de
soca-rel amb la cultura pedagogica reformista —lligada al
moviment de 'Escola Nova—, la qual, paulatinament, havia
anat guanyant terreny en els nostres centres educatius.
Comptar amb un cos de mestres afi ideologicament a les
noves autoritats, sera un dels objectius dels revoltats con-
tra el govern legitim de la Reptiblica, ja des dels primers
mesos de guerra.

A laintroduccié del llibre comentes que els ritmes de la
tasca docent no sempre van en sincronia amb els canvis
politics. Creus que les constants reformes educatives re-
alitzades durant les darreres decades faciliten la tasca al
professorat i els canvis necessaris que requereix el mén
educatiu?

Penso que a Espanya, molt haurien de canviar les coses —
soc realment pessimista en aquest sentit—, perque les poli-
tiques educatives arrelin d’'una manera efectiva i real en la
practica pedagogica que apliquen els mestres i professors
a les escoles i instituts. Les macroreformes en temps de la
democracia (la “sopa de sigles” que dic a cops: LGE, LOECE,
LODE, LOGSE, LOPEG, LOCE, LOE, LOMCE i ara la LOMLOE),
tant del PSOE, com del PP, continuen ignorant les llicons

que ens brinda la historia. Aquesta
ens ha ensenyat, una i altra vegada,
que les reformes en sentit vertical, de
dalt cap a baix, que no tenen en
compte els codis que regeixen la vida
de la institucio escolar, la denomina-
da gramatica de l'escola, estan con-
demnades al més absolut dels
fracassos. El factor temps €és clau. Si
no tenim present els ritmes propis
dels centres i els seus actors vers l'a-
propiacié d'aquests canvis, dificilment
les reformes tindran una traduccié
efectivaireal en la practica pedago-
gica que es desenvolupa en la quoti-
dianitat de l'aula. Aquest argument ja
ho apuntaren, a principis dels noranta
del segle passat, els professors David
Tyack i Larry Cuban a l'obra Tinkering
toward Utopia. A Century of Public
Reform. En aquest llibre, si un revisa
les conclusions a les quals arriben els
seus autors, precisament posen l'ac-
cent en la poca perdurabilitat dels canvis legislatius en
materia educativa, essent un dels mals endemics que ha
patit Nord-America al llarg de la darrera centuria. Les per-
sones encarregades de legislar els grans sistemes educatius
nacionals haurien d'apostar perque les reformes es facin des
de dins cap a fora, enlloc de decretar-ho a cop de dictamen
legislatiu. Aquests, en la gran majoria dels casos, es caracte-
ritzen per la manca de consens amb els actors, els mestres i
professors. Opino que el legislador, generalment, no és
conscient que aprovar reformes educatives des de postu-
res anhistoriques Unicament provoca posicionaments de
caracter refractari entre el col-lectiu docent. Es a dir: “ho
acatem, pero acabarem per no complir-ho”. En cap cas és
una critica als professionals del mén educatiu, ans al con-
trari, el problema és que les propostes dels teorics de la
psicopedagogia i de ladministracié educativa van a contra-

Penso que a Espanya,
molt haurien de canviar
les coses pergue les
politigues educatives
arrelin d'una manera
efectiva i real en la
practica pedagogica



A ambit de les llles
Balears, destacaria un
dels treballs del professor
Jaume Oliver Jaume.
Aquest es titula Escola |
societat (l'enseryament a
les llles en el segle XX]

corrent dels ritmes interns dels propis centres. D’aqui la
idea que apunto en aquest assaig, de caracter historic, pre-
cisament, on clarament es veu que el dia a dia de l'escola,
aixi com les practiques que s’hi implementen, depén en
gran mesura dels professionals que hi treballen més que
dels agents externs que regulen i controlen el seu funcio-
nament (parlo, ho recalco de nou, de metodologies i estra-
tegies d’ensenyanca-aprenentatge, en cap cas dels
continguts curriculars, que obviament eren afins al nacio-
nalcatolicisme imperant). A la postguerra, al igual que a dia
d’avui, s6n els mestres, en funcié del bagatge academicila
seva cultura professional, els que acaben decidint quina és
la practica pedagogica més adient per a l'assimilacié d’'uns
determinats continguts. Molts cops, aquestes, al igual que
durant els anys quaranta del segle XX, tenen més a veure
amb les creences, ideals i models pedagogics amb els quals
s'identifica el docent en questid, i no tant amb aquelles nor-
mes, lleis, decrets, etcetera, que s’aproven any rere any per
alaregulacié i control de les institucions educatives.

I ja per acabar, per que creus que és important que els do-
cents tinguin certs coneixements sobre la Historia de UE-
ducaci6 per dur a terme la seva tasca? Ens recomanes un
llibre a nivell global o estatal, i un segon que estigui més
centrat en les Illes Balears, per aquells lectors de la revista
que vulguin congixer més a fons la Historia de 'Educacié?

El passat 2023 es publica a l'editorial Grad una obra, real-
ment interessant, que porta per titol La educacicn es otra
historia. Usando la historia para comprender mejor la edu-
cacion actual L'autora és Fatima M Garcia Doval. Al llibre
es seleccionen una serie d’esdeveniments historics per tal
d’ajudar-nos a reflexionar i entendre millor el nostre pre-
sent, parlant sempre, des d’'una perspectiva pedagogica.
Penso que aquest tipus de treballs, centrats en el nostre
passat educatiu, ens han de servir per tal que els professio-
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nals de l'ensenyanca d’avui dialoguin amb el seu present. Si
no tenim un cos docent amb una memaria clara i concisa de
com s’ha anat configurant la seva professié al llarg dels
darrers segles, dificilment poden entendre moltes de les
dinamiques, conflictes i normes que regulen la seva tasca.
Sense memoria, la practica professional actual, aixi com la
projeccié del futur educatiu, trontollaran de ben segur. A
lobra de Garcia Doval precisament es tracta aquesta ques-
tio. Afrontar els problemes que l'educacié actual ens plan-
teja amb les eines que la historicitat ens aporta.

A l'ambit de les illes Balears, destacaria un dels treballs del
professor Jaume Oliver Jaume. Aquest es titula Escola i so-
cietat (l'ensenyament a les llles en el segle XX) i fou publi-
cat l'any 1978 per l'antiga Editorial Moll. Oliver fa un
recorregut prou interessant per la situacié educativa a Ba-
lears al llarg del darrer segle. Es tracten temes com ara la
construccié de la primera escola graduada a Palma l'any
1912, la situacié de les Escoles Normals del Magisteri, la tas-
ca pedagogica de linspector Joan Capd, la Segona Republi-
cailensenyament, la relacié Església i educacid, l'educacié
en temps del regim franquista, o bé, els canvis que suposa
la Llei General d’Educacié de 1970. A més d’aquest recorre-
gut historic, l'obra també inclou un total de quinze entre-
vistes a algunes de les figures més rellevants del mén
educatiu de casa nostra. Alguns exemples d’aquestes con-
verses sén les que es realitzaren amb Miquel Deia Palerm,
Francisca Arbona Pocovi, Lloren¢ Maria Duran i Coli, Encar-
nacié Vinas Olivella, Josep Font Trias, Joana Maria Sans
Abad o Melcior Rosselld i Simonet. =
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El primer dia de
classe per evitar
‘assetjament

escolar

La primera classe del curs per evitar els assetjaments esco-
lars i els suicidis d’adolescents que es poden produir els pro-
pers mesos de setembre, octubre i novembre de 2024.

Aixi comenco la primera classe del curs per prevenir l'asset-
jament: Bon dia. Séc el vostre professor de Geografia i His-
toria. Em dic Antoni Ballester. Ara passaré llista amb els

Antoni Ballester,
mestre de primaria, professor de secundaria i
professor de doctorat de la UIB

vostres noms. Si voleu que us diguin d’'una manera diferent
alnomde la llista m’ho dieu, si us plau, i us anomenarem aixi.
Es molt, molt, molt important que ens portem bé. Jo no us he
triat a vosaltres. Us triaria, perd no us he triat. Vosaltres no
us heu triat entre vosaltres. Aixi doncs, és molt important
que sigueu bons companys i que ens portem bé. Si algu —o
alguna— de vosaltres molesta, heu d’avisar-me a mi, al vostre




Bullying, 30 minuts, TV3

Bon dia. S6c el vostre
professor de Geografia |
Historia. Em dic Antoni
Ballester Ara passare
lista amb els vostres
noms
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tutor o tutora, a un altre professor o als vostres pares o fa-
miliars. Molestar una altra persona o assetjar-la no és un
joc. Per tant, no cal deixar que passi. Si us adoneu que algu
molesta de manera seguida una altra persona, heu d’avisar.
Aixd no és ser un acusador o un xerraire. Es questié de jus-
ticia i honradesa. Ara veurem un video. Després, comenta-
rem qué ens sembla.

Aquests dos videos sén adequats en els darrers cursos de
primaria, secundaria i batxillerat si el professor, que és qui
millor coneix els seus alumnes, ho troba oportu. El primer
dia de classe poso el primer video i vint dies després poso
el segon video, als quals actiu els subtitols.

El acoso escolar contado por estudianies o
Vermasta. Compartir

n»
b
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Vint dies després, faig un recordatori als alumnes: Us re-
cordeu del que vam veure al video sobre 'assetjament esco-
lar? A veure: Que hivam veure? Que cal fer-hi si ens adonem
que algu molesta reiteradament un altre o una altra? Com
va al pati? . Tres setmanes després, torno a repetir les refle-
xions com a recordatori. Aixi, manticipo a possibles proble-
mes.

LA MEVA EXPERIENCIA PERSONAL

He assistit a la presentacié de programes internacionals
contra 'assetjament escolar. En aquests programes es fan
grans esforcos per abaixar les grafiques del nombre d'as-
setjaments que es produeixen a l'escola. Penso que no es
tracta només de fer que les grafiques baixin. També hem
d’aconseguir que ja no pugin. Primer, prevencid; segon, pre-
vencid; i tercer, prevencié. Quan es produeix o ja s’ha produit
'assetjament, cal seguir el protocol d’assetjament que té —o
ha de tenir— el centre educatiu. Aixi mateix, cal complir la le-
gislacié vigent. Normalment, no es recomana traslladar de
centre la victima. A qui cal traslladar de centre normalment
és l'assetjador o els assetjadors.

L’ASSETJAMENT ESCOLAR | LA METODOLOGIA

L'enveja, el gust per dominar l'altra
persona, les lluites de poder, el

fet de sentir-se acceptat
dins del grup, com també
diversos problemes fami-
liars i socials es manifes-

ten a les escoles en
forma d'assetjament .
escolar. Quan els nens i =
les nenes s’enganxen,
encara que siguin petits,

un treu o trenca material

de laltre, hi ha insults, s'a-
illa l'altra persona, etcete-
ra, es genera un patiment
enorme en la victima.
Aquest patiment afecta di-
rectament la seva autoesti-
ma. Com a conseqléncia,
moltes vegades, la victi-
ma s’autoculpa-
bilitza.

Primer; prevencio;
segon, prevencio; |
tercer, prevencio

Quan els infants i els joves col-laboren en lloc de competir,
és més dificil que es produeixin casos d’assetjament, ja que
es coneixen més entre ells, s6n més respectuosos, autonoms
i responsables.

COM HA D’ACTUAR
EL CENTRE?

El professorat i lequip di-
rectiu, especialment, hem
d’estar atents a aquestes
conductes d'assetjament.
Hem de prevenir i actuar im-
mediatament i sense
dubtar en la direccié correcta.
Els protocols d’actuacio en cas
d'assetjament escolar sén la
millor eina i la millor respos-
ta a aquesta conducta. Cal
fer veure als estudiants
que no és un joc. Si fa



El professorat | equip
directiu, especialment,
hem d'estar atents a
aguestes conductes
d'assetjament

mal a una altra persona, no pot ser un joc. Per tant, cal fer
que el grup rebutgi aquestes situacions. Tot aix0 es basa a
fer una bona feina de prevencié. No cal que siguin els tutors
els qui facin el primer dia de classe per evitar l'assetjament
ho poden fer els professors d’altres materies directament.
En cas que els estudiants ja hagin vist algun dels dos videos,
els podem preguntar que en recorden, demanar-los la seva
opinié i establir un dialeg educatiu amb el docent, que ser-
vira de refor¢c. Comengarem per comentar-ho des del primer
dia de curs, tant a educaci6 infantil com a primaria o secun-
daria. Tot i que no ho soluciona per sempre, una bona meto-
dologia facilita el clima de convivéncia, de benestar i de
coneixement de les altres persones.

En cas que els mestres i professors coneguem aquest post EL
primer dia de classe per evitar l'assetjament escolar uns dies
després, o uns mesos després d’haver comencat el curs, en-
cara que evidentment no és tan efectiu com el primer dia,
també el podem fer servir.

Encara que el més recomanable és fer “El primer dia de clas-
se per evitar lassetjament” el primer dia del curs, ja que és
molt més eficac, es pot fer aquesta classe en el moment en
que el docent o el centre conegui aquest article, no cal es-
perar el primer dia del curs que ve. Quan ho fem com diu
aquest post, amb una bona introduccié al tema de l'assetja-
ment, posant els videos i preguntant als estudiants la seva
opinid, els alumnes estan molt atents a tota la sessid i es fa-
cilita la bona comunicacié amb el docent i la prevencié.

Aquest primer dia de classe per evitar 'assetjament escolar
és com un vacci, pero encara que té una eficacia alta cal do-

Aquest primer dia de
classe per evitar
lassetjament escolar
€S COmM un vacci
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nar dosis de record, perqué sigui encara més alta, i repetir
la sessi6 el primer dia de classe després de Nadal amb al-
gunes sequencies del video. Bullying , 30 minuts, TV3 i en tor-
nar de les vacances de Pasqua amb el video L'assetjament
escolar contat per estudiants . BBVA. El Pais. Aquestes clas-
ses normalment dificulten l'assetjament. A més, és una pre-
venci6 efica¢ dels conflictes i dels problemes disciplinaris.
Aixo fa que, encara que no sigui en tots els casos, moltes ve-
gades, 'assetjament no vagi a més.

Javier Urra, Dr: en Psicologia |
exdefensor del menor, ens
diu sobre l'assetjament «Es
la rab més gran per la qual
els nens se suicideny

*Article publicat el 6 de Setembre de 2023 per 'Associacié
de Mestres Rosa Sensat. Barcelona.

https://www.rosasensat.org/el-primer-dia-de-classe-per-evi-
tar-lassetjament-escolar/

Publicacid original el 4 de setembre de 2020 i actualitzada el
5 de setembre de 2022. Actualitzat de nou amb el subtitol en
negreta el 19 de gener de 2023 i el 27 de febrer de 2023 i que
actualitzaré de nou el 4 de setembre de 2024, amb el subtitol:
La primera classe del curs per evitar els assetjaments esco-
lars i els suicidis d’adolescents que es poden produir els pro-
pers mesos de setembre, octubre i novembre de 2024.

** Javier Urra, Dr. en Psicologia i exdefensor del menor ens
diu sobre l'assetjament Es la raé més gran per la qual els
nens se suiciden .

https://www.lasexta.com/programas/mas-vale-tarde/adver-
tencia-psicologo-javier-urra-bullying-mayor-razon-que-ni-
nos-suicidan_2022090263123b053ef6120001539e88.html

***Sj els professors fem El primer dia de classe per evitar
'assetjament escolar i apliquem després el Programa TEI
d’Andrés Gonzélez Bellido, catedratic i investigador de la
Universitat de Barcelona, expert en
orientacié educativa (Programa de Convivencia molt eficag
per a la prevencié de la violencia i l'assetjament escolar de
més implementacié a Espanya i un dels primers a nivell mun-
dial) salvarem la vida a milers de milions de nens i nenes.

https://www.programatei.com/

***%*Tot i que és Optim fer que el primer dia de classe per evi-
tar lassetjament escolar coincideixi amb el dia que s'inicia el
curs, ja que és més eficag, es pot fer aquesta sessié en el mo-
ment en queé el docent o el centre conegui aquest article. ®



58 PISSARRA 164 / abril-juny 2024

Entrevista a
Marina Marroqui

Sandra Serra Teruel,
secretaria de la Dona STEI Intersindical

Marina Marroqui ha estat a Mallorca per a oferir el mondleg
Aix0 no és sexe a devers 1.300 alumnes de 15 centres edu-

catius distints d’ensenyament secundari. Un acte organitzat
per 'STEl Intersindical i 'Associacid Dones Educadores, gra-
cies a la subvencio de '|lBDona per a Projectes de Foment de

la Igualtat. | hem aprofitat l'avinentesa per a fer-li un seguit
de preguntes que han desembocat en aquesta entrevista
que reproduim a la nostra revista Pissarra.

L'any 2017, vas publicar Aixd no és amor: 30 reptes per a
treballar la igualtat. | l'any passat es va publicar el teu dar-
rer llibre, Aixo no és sexe: Una altra educacié sexual és ur-
gent, per a prevenir la violgncia sexual. En quin moment va
sonar l'alarma que et va fer escriure aquests dos llibres?

El principi és el mateix. Es tracta d’aprofundir en els temes
dels quals parlo durant dues hores en els monolegs. El pri-
mer llibre sobre el monoleg, Aixo no és amor, serveix per a
transmetre a la societat el que es viu en un talleri tot el
que sorgeix després d'aplegar les histories d’alumnes de
primaria i secundaria. Amb els anys, vaig anar notant que la
violencia sexual era un dels temes més recurrents entre els
seus comentaris. Fins i tot, no eren conscients que normalit-
zaven aquest tipus violencia! La violencia sexual i la porno-
grafia va anar absorbint Aixd no és Amor i aixi va sorgir el
llibre Aixo no és sexei el monoleg posterior. Com a educa-
dora social, he generat el material per a suplir la manca d'u-
na assignatura sobre educacié sexual a la llei educativa.
Aqui el desafiament més gran és el dels docents, que han
de continuar amb el que jo he iniciat als tallers.

Darrerament, amb la serie documentari de TV3 Generacié
porno, en la qual tu participes, ha quedat pales l'accés ins-

tantani —a un clic- a la pornografia a través de les xarxes a
partir de 9 anys (0 8 segons l'Estudi sobre pornografia a
les illes Balears: accés i impacte sobre l'adolescéncia. |, se-
gons aquest mateix estudi, a partir de 13 anys, ja consumei-
xen pornografia, voluntariament. Qué podem fer per a
evitar aquest perillés aprenentatge de l'educacié sexual a
través de la pornografia i quin rol hijuga la societat?

Estic d'acord amb l'estudi de la Universitat de les Illes Ba-
lears. Els infants a partir de 8 anys cerquen porno de ma-
nera habitual, fins i tot tornen a cercar-ho anys després
per a excitar-se. El porno els hi troba i hem de legislar
aquest sistema perque ells no ho facin. Cal educar sobre
sexualitat perqué no recorrin a la pornografia. Al principi
lempren per a socialitzar. Ensenyar un video al pati i ser el
centre d’atencid. Les persones adultes no sén conscients
que el porno d’avui dia no és el mateix que quan eren més
joves. Ara ve acompanyat d’abusos, violencia i fins i tot la
mort d’una nena o dona. Qué hi podem fer? Despertar en
ells una consciéncia critica, fer-los conscients del dolor alie
i prevenir perquée ho rebutgin i no segueixin amb eljoc bo i
difonent un video en el qual es viola o es fa mal una dona.
La sexualitat és un continu, d’enca de la infantesa se’ls ha
d’educar per fer entendre que ningu té dret a tocar la teva



intimitat o tocar tu la intimitat d'al-
tres. L'antidot perfecte és prevenir
perque, quan es trobin amb el porno,
el rebutgin just en arribar-los a fi que
no ho interioritzin a la seva personali-
tat. Reforcar la comunicacid i la con-
fianca perque quan arribi t'ho
expliquin i fer-los-hi reflexionar.

Pel que fa a les Institucions Publiques,
penses que hi ha una aposta real per
a eradicar la pornografia i la violgncia
envers les dones?

No, jo no crec que hi hagi una aposta
real. Si fos aixi, no sortiries de la uni-
versitat sense saber res sobre violéen-
cia sexual. Pots estudiar psicologia o
un master sobre sexualitat i no tenir ni
idea sobre limpacte de la pornografia
sobre la violéncia sexual. Repetesc que
no hi ha cap assignatura d’educacié
sexual real i reglada i aixd no sols sig-
nifica legislar sind crear material per
als docents, un espai a les aules, certa formacio a les fami-
lies... De tot aixd encara no tenim res. A cop de titular, no
s'arreglen les coses. No som conscients de les consequén-
cies que tindra en tota una generacié destruir la seva se-
xualitat i basar-la en la violencia.

Com podem desconstruir-nos per a deixar de normalitzar
les violencies de genere i no sols veure la punta de lice-
berg?

Fins fa poc, jo deia que no haviem pogut ser la generacié
que eradiqués la violencia sexual; pero si que hem d’edu-
car la generacié que si que pot aconseguir-ho. Hem de
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prendre el relat i parlar a l'adoles-
céncia, pero mai des de Uexigencia.
Les nostres cicatrius han d’evitar
les seves ferides. | deixar de dema-
nar-los que solucionin coses que
aquesta societat no ha estat capag
de solucionar. Comencem a exigir
una cultura responsable, una legis-
lacié real i deixar de normalitzar la
violéncia sexual. Aquesta és la nos-
tra gran tasca ara com ara.

De poc enga, hi ha un moviment
molt fort, de persones expertes
que demanen eliminar les panta-
lles en els centres educatius i re-
tardar l'edat de tenir mobil i
d’'accés a les xarxes socials. Que
n‘opines? Quina edat trobes que és
laindicada perque tinguin accés a
les noves tecnologies?

Primer he de dir que hi estic a favor. Les pantalles no sén
bones per al neurodesenvolupament, pero sense formacié
i sense assignatures, aixo no funcionara. De 8 als 14 anys,
passen moltes coses al cervell, amb conseqliencies per a
tota la vida. Aixd no és bo per a ningu. Ara mateix és im-
portant legislar, limitar, que el contingut que potencia i
erotitza la violéncia contra la dona sigui il-legal en aquest
pais i a partir d’aqui formar, construir i donar eines. No po-
dem isolar-los digitalment, pero els hi donarem eines sen-
se biaixos de genere perquée puguin tenir les mateixes
oportunitats el dia de dema i amb formacié i mentalitat cri-
tica fer-los conscients del dolor d’altri i de les consequien-
cies que en pagaran el dia de dema. =
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Entrevista a
Geo Sau

Miquel Angel Bauza i Rubén Hernandez

Dia 30 de maig va tenir lloc la xerrada “Repensem la digitalit-
zacio” organitzada per U'STEI Intersindical en qué va partici-
par lexpert en educacid i impacte digital en la tasca docent
Geo Saura. Hem tingut loportunitat de parlar amb ell una

estona d'aquesta qliestio tan actual i, alhora, preocupant.

Quines cares i formes té l'explotacic laboral en 'ambit di-
gital? Com s‘articula el control sobre els docents i l'incre-
ment de la burocratitzacid sense paperassa?

Estam vivint uns canvis en els processos de transformacié
digital molt accelerats i els docents estan basant en certa
mesura des de la burocratitzacié més coneguda com a

paperassa la carrega laboral que hi havia en els processos
de rendicié de comptes entorn a la burocracia constant,
estan passant més cap a un panorama cap a la digitalitza-
ci6, sobretot les plataformes digitals i els nous processos
de control.

.}'. -
S’esta creant una altra espécie de control docent que té a , i .:"ﬁjﬁfa‘l.‘i i
veure més amb els mecanismes de control que es genera

dins de la labor que s’elabora dins de la plataforma perque

la burocracia en paper fins a cert punt tenia un limit perque

les escoles sén un espai tancat sota el qual la burocracia en

paper tenia com aquest limit, aquest horari d’entrada i de

sortida, mentre que en els processos de digitalitzacié ara la

carrega de control esta augmentant-se a deshores perque

estam treballant darrere de les plataformes constantment

entre programari i altra série d’aplicacions. S,esté creant una

| després hi ha altres processos de control sota els quals altra ESpECIe de

els directors i directores de les escoles, el que es va enten- COﬂtPOl docent
dre antigament com la nova gesti6 publica, els processos

de gerencialisme, els processos més de verticalisme dins
dels centres educatius, avui dia es generen també dins de
les plataformes perqueé en les plataformes es pot accedir i
es pot comprendre qui esta entrant, quina rendicié de
comptes esta donant, quines tasques sén les que esta ela-
borant el docent. | aqui es pot veure com altres processos
de control dins d’aquests processos de digitalitzacid.




Creus que el programari lliure pot competir amb l'accessi-
bilitat o facilitat que té el programari privat?

El que ha succeit també ara mateix amb l'entrada massiva
de Google a les escoles ha tingut a veure també amb els
processos d’'acceleracié de la digitalitzacié després de la
covid-19, després dels processos de la pandemia global Co-
vid-19, llavors quan va arribar la pandémia es va haver de
passar d'una forma molt accelerada a uns modes no pre-
sencials, ja siguin semi presencials o virtuals completa-
ment.

En aquell moment les Administracions educatives, els Go-
verns, no estaven preparats per digitalitzar de forma
abrupta els sistemes educatius; i llavors per sortir amb la
justificacié dels processos d’emergeéncia es va optar per
Uentrada de les grans plataformes. Per que? Perqué Goo-
gle a través de Google for Education i Microsoft a través de
Office 365 el que feren va ser oferir de forma gratuita a ni-
vell global l'accés a les plataformes durant els 3 primers
mesos de la pandémia i posteriorment ja les plataformes
estaven tan incorporades dins dels centres educatius i lla-
vors ja les administracions varen generar acords amb Goo-
gle i amb Microsoft en funicié dels diferents Governs, etc.
Per tant, el programari lliure és una cosa que porta treba-
llant durant 3 decades sobretot aqui a UEstat espanyol.

En general hi ha hagut processos i avangos molt interes-
sants al respecte, el que passa és que les plataformes digi-
tals de les grans companyies funcionen a través del que
coneixem com a “solucionisme” o “solucionisme tecnolo-
gic”, solucions que sén molt intuitives per funcionar i sem-
bla ser que treballar amb el programari lliure requereix
ser una mica militant al respecte contra les grans corpora-
cions en certa manera. Llavors entenem l'entrada d’aques-
tes plataformes massives i que el professorat potser no vol
generar nous processos de formacié per al programari lliu-
re o per a una altra serie de plataformes.

No obstant aixo, aquesta no és 'excusa. El que haurien de
fer els Governs és oferir plataformes digitals i programari
divers que no formi part de les grans corporacions tecno-
logiques com Google o Microsoft, que estan guanyant molt
capital al respecte i aqui s’estan generant uns processos
de privatitzacid, i sobretot també perque aquestes plata-
formes i aquests actors politics també produeixen algunes
logiques d’explotacid dins del sistema capitalista i llavors
el que no poden fer els Governs és oferir i promocionar
aquesta serie de corporacions tecnologiques que s’estan
tornant hegemoniques i que estan reproduint les desigual-
tats del sistema.

La Conselleria d’Educacid i Universitats justifica el pas de
Google, a diferéncia de Microsoft, no pot assegurar que les
dades han estat i estaran ubicades a servidors a Europa.
Creus que el canvi esta justificat? Quina podria ser lalter-
nativa a aquesta dinamica d’'acumulacio digital?

En principi aquesta és una argumentacié d'aquest canvi,
aixo és anar-se’n d’uns oligopolis determinats a un altre
perque son els dos grans competidors que estan lluitant
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El que haurien de fer
els Governs és oferir
plataformes digitals i
programari divers que
no formi part de les
grans corporacions

en la politica educativa global i per entrar en tots els siste-
mes educatius, El canvi pot ser una justificacié entorn a la
privacitat (entenc que aquesta pregunta esta vinculada
amb la privacitat) perque deien que Google ens garantia
els drets de privacitat que la Unié Europea estava exigint
ara dins dels servidors dins de les escoles. Malgrat aixo, no
crec que Microsoft tampoc ho garanteixi al 100%.

Es una cosa molt simple, aixd es pot fer en un servidor pu-
blic, una plataforma ptblica, una plataforma de programari
lliure 0 amb altres iniciatives de codi obert que pugui ha-
ver-hi i que hi hagi un servidor public on les dades estiguin
dins de I'Administracid, sempre que estiguin dins del Go-
vern, que no romanguin dins d'un actor politic privat que
després pugui usar-ho per als seus interessos comercials o
de mercat. Aquesta és la raé per la qual hem de garantiri
lluitar sempre, perque estiguin dins de la institucié publica.
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Els darrers anys hi ha hagut una inversio ptiblica molt gran en
digitalitzacio. Cap a on s'hauria d’enfocar aquesta inversio?

Aquesta és una pregunta molt amplia, perquée pel que ha
passat des de la pandemia Covid-19 fins al moment pre-
sent podem parlar que en 4 anys hi ha hagut un avang de
la privatitzacio, és a dir, passar diners publics a diners pri-
vats, a guanys privats que és incomparable a un altre pro-
cés historic de la humanitat en educacié en tan pocs anys.

Aix0 té a veure molt en part, gairebé tota la centralitat té a
veure amb els processos de transformacicé digital. Per que?
Perque el que ha passat des de linici de la pandémia al
present a nivell global en tots els sistemes educatius del
mon és que hi ha hagut uns processos d’acceleracié de la
reformacié digital de forma amplia. | aix0 té a veure amb
els processos de digitalitzacié de la intel:ligéncia artificial,
realitat virtual com moltes variables d’entrada.

Pero totes van sota un paraigua o amb un discurs molt con-
cret que és la idea de transformacid digital. | en la transfor-
macid digital no existeixen eines publiques que estiguin
incorporant-se en els sistemes educatius. Llavors tots els
Governs han optat per la digitalitzacié d’eines privades,
servidors, etc. Aix0 és el que nosaltres denominam mercats
tecno-educatius, els nous mercats tecno-educatius i aixo és
una questié molt amplia perque aixo comenga amb la xar-
xa de connectivitat. Perqué hi hagi internet hi ha una xarxa
de connectivitat que és privada que pertany a un actor de-
terminat, després a partir d'aqui ve el programari, venen
les eines, venen fins i tot els discursos, la formacié...

Fins i tot els Governs encara no tenen discursos per formar
els docents que siguin publics, discursos publics, és a dir,
politiques que siguin elaborades des dels Governs. Hi ha
hagut un avang de la privatitzacié com en cap altre procés
historic, podriem dir en només 4 anys. | aixd en el context
de l'Estat espanyol s’ha accelerat amb els Fons Next Gene-
ration que podriem dir que es fonamenten com en una do-
ble via de forma amplia com per fer una Europa més verda,
més digital: de fet hi ha hagut una injeccié economica per
als processos de digitalitzacié que s’ha centrat molt en le-
ducaci6 en els diversos sistemes educatius i en les diver-
ses etapes educatives. En aquest cas el que succeeix és
que uns diners publics estan passant directament a mans

Hi ha hagut un avanc de
la privatitzacid com en
cap altre procés historic

Tampoc hem
d'acceptar una
tecnologia que no
produeixi més justicia,
ni Més demaocracia,

ni mes igualtat

privades ja sigui per fer programes de competéncies digi-
tals, ja sigui per fer programes d'acceleracié de les tecno-
logies de la xarxa de connectivitat, etc.

Creus que és falsa la dicotomia: tecnologia si o tecnologia
no? Es possible una tecnologia creada fora d’aquestes di-
namiques addictives, perjudicials per als usuaris, que no-
més cerquen tenir-nos connectats als dispositius el maxim
d’hores possibles?

Jo estic convencut que el debat no ha de partir d’aquesta
pregunta binaria (tecnologia si, tecnologia no). No parlar
de tecnologia avui en dia és impossible, totes les persones
que som aqui estam treballant amb tecnologia i al llarg de
la historia en els sistemes educatius també s’han anat apli-
cant diverses eines tecnologiques.

La tecnologia en si no és dolenta, evidentment, la tecnolo-
gia és bona per a un progrés i per a la millora de la igualtat
de lajusticia i un sistema de valors que han de garantir un
sistema educatiu; perod ara el tema esta en quin tipus de
tecnologia per a quin tipus d’educacié. Hem d’anar-nos a
aquesta pregunta que és molt més amplia. Hem de fer una
tecnologia que posi 'lhuma més en el centre, és a dir, una
tecnologia que estigui al servei dels sistemes educatius i el
que no es pot permetre, en la meva visié, igual que no es
pot permetre uns processos de digitalitzacié i tecnologia
que vagi cap a mans privades i que s’estiguin generant uns
processos de privatitzacio.

Tampoc hem d’acceptar una tecnologia que no produeixi
més justicia, ni més democracia, ni més igualtat, que sén
les variables minimes que hem de tenir en consens tots els
que formam part d’'un sistema educatiu. Llavors, si no hi ha
una tecnologia que no produeix més justicia, més democra-
cia i més igualtat, hem de treure-la fora de l'aula i que no
produeixi més privatitzacié. No obstant aixo, una tecnolo-
gia que sigui positiva, que fomenti la democracia, la justi-
cia, laigualtat i que estigui al servei de l'ésser huma i que
'ésser huma estigui al centre; aqui sempre advocarem per
aixo.

Moltes gracies pel temps que has dedicat, Geo, i sobretot
per la visio tan critica i clara de l'impacte de la digitalitza-
cid en l'ambit educatiu. m
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