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Després d'anys de feina I'STEl ha aconseguit
el reconeixement de tots els sexennis per als
inferins. L'acord marc signat per I'STE
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EDITORIAL

eniu a les vostres mans la Pissarra 150, un nimero

simbolic que déna fe del llarg cami que ha recorre-

gut fins al dia d’avui la nostra publicacié. Ens sentim

molt contents de la feina feta fins ara i, alhora, res-

ponsables de mantenir el vigor i lespurna d’'unare-
vista que ha volgut ser sempre un altaveu del mén educatiu,
dels seus reptes i dels seus anhels, de totes aquelles bones
practiques que empenyen el carro de la cultura i l'aprenen-
tatge malgrat totes les dificultats.

Dedicam aquest nimero a la innovacid, a tot un seguit de
propostes de renovacié pedagogica que un bon grapat de
centres de les Illes duen a terme des de fa un temps. Pero
més que parlar d’innovacié com un significant buit, ens sen-
tim més comodes si ens referim a processos d’'aprenentatge
significatiu i metodologies diferenciades emmarcades en es-
pais, moments i situacions concretes. | és perquée a U'STE! In-
tersindical ens agrada vincular la pedagogia a la participacid,
a la cooperacid, a la gestié compartida, la que promou equi-
tat i no s’ailla, siné que més aviat afronta i mira de reduir les
desigualtats socials mentre vetlla per la igualtat d’oportuni-
tats. La bombeta que il-lustra la portada d’aquest nimero té
laintencid de recollir totes aquestes percepcions, intencions
i sensibilitats diverses.

Des de 'STEI Intersindical consideram que la tradicié peda-
gogica de les llles Balears i del nostre entorn més proper és
un valor que no es pot menystenir ni tampoc obviar, quan
parlam d’'innovacid. Hi ha centres que fa anys, decades, que
experimenten, creen, motiven, renoven i generen practiques
educatives a partir de cada realitat, de cada necessitat, amb
lesfor¢ compartit i la col-laboracié entre companyes i com-
panys. Com diu una de les mestres entrevistades en aquest
numero de la nostra revista, quan parla d'innovacié i noves
metodologies, “tot aixd és més vell que el pastar”.

No podem ni volem passar per alt que ens trobam en un mo-
ment en qué un document tan important per al futur de le-
ducacié de la nostra Comunitat autonoma com és el del Pacte

per 'Educacid s’esta debatent en el si del Consell Escolar de
les Illes Balears. | des de U'STEI Intersindical hem manifestat,
sempre que nhem tengut ocasid, que no acceptarem que,
sota 'empara d'una suposada autonomia de centre mal en-
tesaibaix el paraigties d’'un teoric pla de qualitat o de millora
dels centres, els equips directius puguin seleccionar el seu
professorat d'acord amb uns criteris subjectius; o que es blin-
din certes competeéncies dels directors i directores que van
en contra de la democracia en les escoles i els instituts, tal
com recull la LOMCE. Nosaltres seguim reclamant leleccié
democratica dels equips directius per part de la comunitat
educativa de cada centre, sigui public o concertat.

Hem de vetllar, per tant, per dotar els centres de tots els re-
cursos necessaris, perque els plans de millora arribin a totes
les escoles i instituts de les Illes Balears; hem de combatre
Uexclusié i la segregacié escolar, hem d’'obrir debats pedago-
gics als centres i treballar en comunitat. Ens cal abordar un
pla pedagogic plural i extensiu per a tots els centres de la
nostra Comunitat autonoma i del conjunt de l'Estat que ens
retorni la democracia als centres; hem d’evitar que ens arra-
bassin aquest bé comu que és l'educacié i la converteixin en
un negoci per a uns pocs.

Des de I'STEI Intersindical deim Si als aprenentatges signifi-
catius i a unes metodologies actives i dinamiques per a tot-
hom. Deim Si a una educacié publica, democratica,
coeducadora, laica i de qualitat, ja que ens hiva el futur de la
nostra terra.

Per aquest motiu, els propers dies 12 i 13 de maig USTEIl Inter-
sindical organitzara unes Jornades d'Innovacié a lilla de Ma-
llorca, perque pensam que sempre €s un bon moment per a
analitzar el nostre sistema educatiu, per a millorar-lo, per a
garantir-ne la qualitat, per obrir el debat sobre la pedagogia
que es du a terme en els centres educatius, i per a posar en
comu totes les bones practiques que el conjunt del professo-
rat tira endavant dia rere dia amb passié i energia en benefici
de tota la comunitat educativa. Hi estau totes i tots convidats.
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Els moviments de
renovacio pedagogica
de les llles Balears, de la

Transicio a l'actualitat

| final del franquisme es

produiren moviments im-

portants en el camp de la

renovacié educativa. Les al-

ternatives a l'escola fran-
quista tradicional foren especialment
potents a Catalunya on grups de pares i
mestres, amb el suport d'altres sectors
socials, volgueren recuperar la tradicié
educativa renovadora de les decades
anteriors a la Guerra Civil. EL 1965 es crea
Escola de Mestres Rosa Sensat. Un dels
motius basics que va impulsar aquella
iniciativa va ser la poca formacié que re-
bien els mestres. El 1966 'Escola de Mes-
tres va organitzar la primera Escola
d’Estiu. Aquestes escoles, que recupera-
ven un model de formacié de mestres
molt participatiu i actiu, reprenien la tra-
dici¢ iniciada a Catalunya per la Diputa-
Ci6 de Barcelona el 1914.

L'assistencia de mestres de Mallorca i
Menorca a les dues primeres Escoles
d’Estiu de Barcelona, els anys 1966 i
1967, propiciaren la realitzacié de la pri-
mera Escola d’Estiu a Palma el 1968. Les
Escoles d’Estiu, que es continuaran con-
vocant anualment a Mallorca fins a 1971,
foren un potent instrument d'innovacié
educativa de les escoles de les Balears.

El1974 es creava el Secretariat Pedago-
gic de 'Obra Cultural Balear que es

Bernat Sureda,

professor de la Universitat de les llles Balears

mostra especialment actiu organitzant
cursos i seminaris de formacié per mes-
tres i participant en trobades estatals
de grups de renovacié educativa. El
1975 el Secretariat Pedagogic es va fer
carrec de reprendre l'organitzacié de
UEscola d’Estiu, en qué col-laboraren
també UEscola de Magisteri i el Col-legi
de Llicenciats. Aquells anys sovinteja-
ven les declaracions de col-lectius di-
versos a favor d’'un canvi educatiu i de
la democratitzacié de 'ensenyament.

L'aprovacié de la Llei General d’Educa-
cié del 1970 va suposar un gir important
en els principis pedagogics oficials i va
obrir timidament la porta a alguns can-
vis.

Eljuliol de 1975 es publicava un decret
que regulava la incorporacid de les llen-
gues no oficials al curriculum de prees-
colar i d’Educacié General Basica.
Aquest decret, aparegut pocs mesos
abans de la mort del general Franco, no
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aportava massa cosa més que aixecar la
prohibicié d’ensenyar el catala a les esco-
les i acabava amb més de dos segles de
prohibicié del catala als centres d’ense-
nyament.

A Balears, iniciada la Transici6, eren molts
els problemes educatius no resolts: en-
darreriment de l'oferta educativa ptiblica
en tots els nivells; manca de normalitza-
ci6 de la llengua catalana en l'ensenya-
ment; oblit de la cultura propia als
continguts escolars; nul-la capacitat de
les institucions locals per intervenir en
les questions educatives; pes de la rutina
i dificultats per renovar els meétodes
d’ensenyament; deficients condicions la-
borals del professorat i escas desenvolu-
pament de les organitzacions sindicals
dels docents; deficient escolaritzacié
d’amplis sectors socials, etc.

La incapacitat del régim franquista a
U'hora de donar resposta al problemes
que plantejava l'expansié de loferta
educativa havia estat el detonant de se-
riosos conflictes els darrers anys de la
Dictadura, que acabaren el 1975 en va-
gues a les universitats i als instituts al
mateix temps que es reclamava la de-
mocratitzacié de 'ensenyament. Els sin-
dicats, que ja funcionaven de forma
encoberta o aprofitant el sindicalisme
oficial, comencaren a ser reconeguts. A
més de les seccions d’ensenyanca de les
grans central sindicals com CCOO i UGT,
el desembre de 1977, es constitui el Sin-
dicat de Treballadors de 'Ensenyament
de les Illes que es convertiria en la forca

majoritaria al sectors docent, no aban-
donant mai la seva aposta per la renova-
cié educativa. Les noves possibilitats
professionals i de participacid civica, po-
litica i sindical atragueren alguns dels
membres més actius dels col-lectius do-
cents. Aquest fet resta persones dedica-
des als que eren en sentit estricte
moviments de renovacié pedagogica
que els mateixos docents havien impul-
sat. El Secretariat Pedagogic de 'OCB es
va desfer, encara que alguns dels seus
membres s'integraren en una comissié
organitzadora que s'encarrega d’orga-
nitzar 'Escola d’Estiu de 1977. Despres
d’'un any sense convocar-se, sera I'STE| el
que en reprendra Uorganitzacio el 1979.

El curs 1976-77 inicia les seves activitats
una delegacié a Palma dels ICE de les
Universitats de Barcelona que, a l'estiu
de 1977, desenvolupa la Primera Setma-
na de Renovacié Pedagogica, que es va
repetir anualment de forma ininter-
rompuda fins al 1993 amb el suport de
distintes institucions i organitzada per
U'Associacid lllenca de Renovacié Educa-
tiva. Aquestes trobades, que es varen
dur a terme en distints indrets de Ma-
llorca, suposaren un nou model de for-
macié del professorat. L'objectiu basic
era descobrir 'entorn fisic, cultural i so-
cial i explorar-ne les possibilitats edu-
catives i foren linici, a Mallorca, d’'una
especial atencié pels temes de la peda-
gogia ambiental.

A partir de 1978 les institucions ptibli-
ques autonomiques i locals interven-

dran cada vegada més en les qiiestions
educatives. L’'any 1980 el Consell Gene-
ral Interinsular creara el Patronat d’Es-
coles d’Estiu de les llles Balears per tal
de potenciar aquest tipus de trobades.
L'any anterior, el Sindicat de Treballa-
dors de 'Ensenyament de Menorca ha-
via iniciat la realitzacié, en aquella illa,
de les Escoles d’estiu, que continuaren
en anys posteriors financades pel Con-
sell de Menorca i que donaran lloc, a
partir de 1983, a la constitucié del Movi-
ment de Renovacié Pedagogica de Me-
norca. També a Eivissa, el 1982 té lloc la
primera Escola d’estiu, organitzada per
un grup de mestres i financada pel Con-
sell Insular d’Eivissa.

Els nous ajuntaments democratics, que
després de les primeres eleccions que-
daren majoritariament en mans dels
partits d’esquerres, volgueren tenir una
major intervencié en materia educativa
per corregir algunes de les deficiencies
que es consideraven prioritaries com
eren: la manca d’escoles infantils, de re-
cursos a les escoles, de serveis socioe-
ducatius per als collectius més
marginats, etc. El setembre de 1979 l'A-
juntament de Palma crea el Patronat
Municipal d’Escoles d’'Infant que, a més
de gestionar els seus propis centres
d’educacid infantil, va donar suport téc-
nic i econdmic a altres escoles infantils.
Els primers anys de la década dels vui-
tanta es posen en funcionament un
nombre important de programes muni-
cipals de suport a l'escola. El 1980 l'A-
juntament d'Arta crea el Servei
Municipal  d'Orientacié  Educativa
(SMOE) d’Arta, que tenia com a funcions
coordinar la intervencié municipal en
materia d'ajudes a les escoles, families
i poblacié estudiantil de tots els nivells.
Els anys seglients es crearen serveis si-
milars en molts dels ajuntaments de les
Balears. Els ajuntaments democratics
impulsaren també les activitats forma-
tives, d'oci i d’'animacid sociocultural di-
rigides a tota la poblacié com: la
recuperacio de les festes populars, I'ha-
bilitacié d’espais urbans per fer activi-
tats ludiques i culturals, l'organitzacié
d’activitats per a nins i joves, la creacié
de programes d’educacié d’adults, etc.
En general la participacié dels ajunta-
ments de les illes en temes educatius
fou important els anys vuitanta, perd
comenca a disminuir a principis de la
decada dels noranta a causa de que
moltes de les arees d’actuacié que ini-



cialment havien assumit els municipis
foren ateses per 'Administracié estatal
0 autonomica.

El febrer de 1983 les Corts Generals
aprovaren lEstatut d’Autonomia de les
Illes Balears. A partir d’aquest moment
la Comunitat Autonoma assumia les
competéncies en materia d’ensenya-
ment de la llengua catalana i de la cul-
tura propia. L’Estatut incloia, també,
com a propies de la Comunitat Autono-
ma, les competéncies en materia d’en-
senyament en tots els seus graus i
nivells d’acord amb la legislacié basica
de UEstat, perd aquestes no seran efec-
tivament assumides fins el 1998.

Aquesta distribucié de competencies - la
regulacié de l'ensenyament de la llengua
era responsabilitat de la CAIB, mentre
que de la gestid del sistema escolar es
feia carrec el Ministeri d’Educacié i Cien-
cia- dificulta encara més un procés de
normalitzacid de la llengua que havia de
superar una tradicié de més de dos se-
gles. EL1982 es revitalitza la Comissié per
a lEnsenyament i Normalitzacié del Ca-
tala (CENC) de I'Obra Cultural Balear que
desplegara, a partir d'aquests anys, una
intensa campanya a favor de la difusié
de l'ensenyament en catala amb lorga-
nitzacié de seminaris, assessorament a
les escoles i convocatoria d’encontres. El
1984 el CENC va impulsar el Moviment
d’Escoles Mallorquines per donar suport
a la difusié de l'ensenyament en catala i
suport a algunes escoles que, en aquells
anys, ja feien tot lensenyament en catala
i que va instituir les anuals trobades
d’Escoles Mallorquines.

L’any 1982 el PSOE guanya les eleccions
i s’inicia un procés de canvi en l'organit-
zaci6 del sistema educatiu. La renova-
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ci6 educativa sera estimulada des del
Govern. L’any seguient el MEC inicia els
contactes formals amb els Moviments
de Renovacié Pedagogica (MRP), que
condueixen, per una part, a que
aquests siguin considerats interlocu-
tors de la politica educativa; i per l'altra,
aquest acostament al poder comporta
un debilitament de la seva capacitat re-
ivindicativa i d'actuacié politica. Al ma-
teix temps el MEC impulsara un nou
model de formacié del professorat,
amb la creaci6 el 1984 dels centres de
professors. Malgrat en el principi els
CEP foren espais de confluéncia de les
politiques oficials amb els MRP, en poc
temps el control dels estaments oficials
es va acabar imposant. La incorporacié
de complements salarials en funcié de
la dedicacié a activitats formatives va
acabar desvirtuant la relacié entre re-
novacié educativa i formacié que po-
dien tenir els CEP. L'organitzacié
d’aquests centres ha passat per diver-
ses etapes relacionades amb els dis-
tints Governs. Una ordre del conseller
d’Educacié i Universitat del passat marg
de 2016 estableix una nova regulacié de
Uorganitzacid i el regim de funciona-
ment de la xarxa de centres de profes-
sorat de les Illes Balears, amb la
intencié d'adequar aquests centres a
les necessitats formatives del professo-
rat i de renovacié pedagogica actuals.

Malgrat que amb la Llei de Reforma Uni-
versitaria del 1983, en aplicacié de l'au-
tonomia universitaria, els ICE es podien
suprimir, la UIB va mantenir el seu amb
funcions molt similars a les que tenia
des de la seva creacid. L'ICE de la UIB ha
donat fins a l'actualitat cobertura a di-
verses experiéncies de renovacié edu-
cativa, a grups de treball de docents de
distintes arees i tematiques i ha organit-

zat cursos de formacié. S’ha d'indicar
que el 2015 UICE es va transformar en
UInstitut de Recerca i Innovacié en Edu-
cacié (IRIE), amb funcions més lligades a
la recerca i a la formacié especialitzada
que a la basica del professorat.

S’ha de esmentar, també, la incidencia
renovadora en el camp de lensenya-
ment que han tengut els distints pro-
grames d'internacionalitzacié de
Ueducacid, que han permes als docents
dels distints nivells de les llles Balears
intercanviar experiencies amb profes-
sors d'altres paisos i coneixer les seves
practiques i models escolars.

Per cloure es pot dir que a les darreres
decades, i encara que quedenrestes de
practiques educatives tradicionals, la
cultura de la innovacié ha collat als nos-
tres centres educatius. S6n molts els
grups de docents que intercanvien ex-
periencies i centres que manifesten vo-
luntat de renovacié constant. Les
reaccions de la comunitat educativa
contra la politica del Govern de Bauza
van mostrar un bon grau de complicitat
entre docents i families, una de les con-
dicions necessaries per aconseguir mi-
llorar lescola. La creaci6 de
U'Assemblea de Docents per impulsar
les protestes demostra un alt nivell de
compromis politic amb la qualitat de
Uescola. Les reaccions que va provocar
la politica del darrer Govern del partit
popular també fan pensar en que s’es-
tan produint replantejaments de la re-
lacié6 entre associacionisme docent,
reivindicacions professionals i politi-
ques, i la renovacié educativa.

Actualment no es pot plantejar la reno-
vacié educativa amb els mateixos ob-
jectius i meétodes que a les primeres
decades del postfranquisme. Encara
que s’ha de millorar més la formacic ini-
cial del professorat, aquest esta molt
més ben preparat i disposat a la reno-
vacioé. El seu reciclatge permanent ha
de ser participatiu i resultat de linter-
canvi d'experiencies. S’ha de potenciar
el suport als grups i a les xarxes reno-
vadores. S’ha de considerar que la re-
novacié educativa no pot consistir
exclusivament amb la introduccié de
noves tecniques a l'aula; la lluita contra
la segregacid i el fracas escolar, la mi-
llora de la convivencia i el reforg de la
cohesié social també han de ser objec-
tius de la renovacié pedagogica. ®
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arlam amb

Montserrat Nadal,
coordinador de Pissarra

ATALINA BOVER,

P
C
de la Xarxa perala
R

enovacio Pedagogica

Catalina M. Bover (Vilafranca de Bonany, 1959) és
mestra d’infantil i cap d’estudis del CEIP Son Juny
de Sant Joan des de fa sis anys. Es una de les
responsables de la Xarxa per a la Renovacio
Pedagogica de Mallorca que, en aquest moments,
engloba un total de cinc escoles d'infantil i
primaria, i una escola municipal de o a 3 anys. Hem
parlat amb ella del que suposa aquest nou metode
pedagogic i dels reptes que ha d'afrontar
l'educacio en un mon tan canviant i accelerat com
el que ens ha tocat viure.

Quins varen ser els inicis de la vostra
proposta?

Tot va comencar d'una manera que
podriem considerar “casual” el mes
d'agost del 2015 a s'lllot, en una trobada
de mestres durant aquell estiu en que
les companyes del CEIP Talaiot de s'lllot
ens contaren tots els canvis que havien
comencat a introduir dins els sistema
d’ensenyament i aprenentatge. Eren les
primeres passes del que suposava un
canvi cap a la pedagogia viva en el qual
una de les primeres modificacions era
que els espais dels centres escolars
comencaven a patir una transformacié
molt important. Varem visitar 'escola
de s'lllot, quedarem en distintes
ocasions per veure’ns i parlar de les
questions que la nova proposta ens
suscitava i varem constatar la
necessitat de fer feina de manera
conjunta en nous espais d'intercanvi i,
aixi, poder congixer-nos millor.

Els cinc centres que, en un primer
moment, varem formar part de la Xarxa
per a la Renovacié Pedagogica de
Mallorca, varen ser: CEIP Talaiot de
s'lllot, CEIP Son Juny de Sant Joan, CEIP
Sant Miquel de Son Carrid, CEIP Rosa
dels Vents de la Colonia de Sant Pere i
CEIP Es Puig de Lloseta.

| a partir d’aquesta primera trobada,
quines altres passes vareu donar?

Com que al setembre de lany 2015
s’havia produit el canvi politic a les Illes
Balears, una de les primeres accions
que varem dur a terme va ser anar a
exposar el nostre projecte i les nostres
necessitats als nous responsables de la
Conselleria d’Educacié. Ens varem
reunir amb els caps de Formacid,
d’Innovacié i amb el conseller Martf
March. Insistirem, entre molts altres
aspectes, en la necessitat de disposar
d'una bona formacié inicial i de

formacié permanent, i en fer veure que
els espais de les escoles sén també
pedagogics i que cal adequar el
mobiliari i el material de qué disposam
al projecte educatiu del centre.

Per que vareu fer aquesta demanda
sobretot a la Direccié General de
Formacié del Professorat?

Perque durant els quatre anys de
Govern de José Ramén Bauza,
practicament tota la formacié del
professorat havia anat adrecada a la
implantacié del TIL i a 'ensenyament
integrat de llenglies estrangeres. Calia
que donassim resposta a les
necessitats reals dels nins, a alld que de
veres ens reclamen. Veiem una escola
arcaica, amb estructures tancades, que
no era capag de crear pensament; els
nostres projectes el que pretenen és
crear pensament. La resposta que
varem rebre per part dels responsables
de la Conselleria va ser, des del primer
moment, molt positiva.

Quins soén els trets més destacats de la
vostra nova pedagogia?

En primer lloc, cal un canvi de dalt a
baix del rol del mestre, en la seva
mirada cap al nin i nina. Hem de posar
en marxa la necessitat de
reinterpretar i tornar a dissenyar el
sistema educatiu tradicional que té
lloc, encara, a les nostres aules, i tendir
cap a un procés humanista, que vegi



lalumne com un tot; multidisciplinar,
en el qual s’inclouen totes les arees
d’'aprenentatge, de vida; col-laboratiu,
que fomenti la feina en equip i els
diferents nivells d’assoliment dels
coneixements; i que doni respostes als
vertaders talents que viuen a les
nostres aules, tal com ens indiquen
des de la mirada holistica de
l'educacié.

Les linies més destacades de feina que
reclama el nostre model sén, entre
d'altres: la necessitat de crear equips
de compromis entre els mestres, la
posada en marxa de l'autonomia real
dels centres, la no fragmentacié dels
horaris escolars, o la implicacié de les
families en tot el procés d’ensenyament
i aprenentatge dels infants.

| si parlam d’objectius, quins consideres
els més importants?

Parlaria, en primer lloc, de la necessitat
d’'una formacié permanent de qualitat,
que faci possible una transformacié
real i efectiva de l'escola cap a la nova
mirada, cap al canvi de paradigma. El
nostre sistema educatiu no ha de donar
resposta a les necessitats economiques
del mercat, sin6 a les necessitats
emocionals dels nostres infants i nins.
Segons el que diu la neurociéncia, si no
hi ha emoci6 en el procés
d’aprenentatge, el nin no apreén; com
tampoc no podra aprendre si no té un
equilibri emocional. Aquesta és, per a
nosaltres, una questié fonamental.

Un altre dels aspectes que ens cal és
una formacié conjunta entre totes les
escoles que formam part de la Xarxa,
en la qual poder compartir els nostres
objectius comuns en el foment i la
practica d'una educacié viva i
respectuosa, en la qual el mestre no
dirigeix el procés educatiu siné que fa
d’acompanyant respectuds de cada un
dels seus alumnes. Aquest fet reclama,
per tant, un canvi interior molt
important del mestre; i aixo, de
vegades, costa molt.

També consideram important una
quiestié com sén els propis edificis i els
equipaments educatius, que han
d'estar dissenyats amb criteris
pedagogics; tant pel que fa a les
infraestructures, com al material i al
mobiliari de les nostres escoles. No té
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sentit, per exemple, dotar tots els
centres de les llles Balears de pissarres
digitals si aquesta és una eina que no
formara part del seu procés
d’'aprenentatge. Potser el que
necessitam és una nova distribucié dels
espais, 0 més terra als patis, o material
que pugui estar a Uexterior i no es faci
malbé, o més lloc per a fer-hi un hort
escolar.. Hem d’arribar a la situacié
ideal en queé el Projecte Educatiu de
Centre (PEC) determini quina ha de ser
la infraestructura del centre docent.

Quins sén els antecedents de la vostra
proposta? Damunt quins fonaments
teorics s’aguanta?

Cada escola té una preferencia a l'hora
de donar fonaments teorics a la seva
manera de fer feina. En el nostre cas, a
l'escola de Son Juny de Sant Joan, tenim
molt presents les teories d’en Loris
Malaguzzi, un pedagog italia, que deia
que els nins disposen de mudltiples
elements a 'hora de configurar el seu
procés d'aprenentatge; i que els
moviments cientifics, culturals, artistics,
economics i politics de la seva época i
del seu entorn influeixen en el seu
accés al moén del coneixement com un
tot, des d’'una perspectiva holistica. |
que a l'escola el procés d’aprenentatge
s’ha de fer a partir de les anomenades
“comunitats d’aprenentatge”, que estan
integrades pels mestres, l'alumnat, les
families i el seu entorn.

Pel que fa a la pedagogia sistemica,
aquesta teoria explica que cada mestre

té el seu roli que l'ha de dur endavant;
i que els pares han d'interactuar al llarg
de tot el procés d’aprenentatge. Tenim,
també, molt de material de lEscola
Montessori, en el sentit que els nins
aprenen a partir del fet de tocar, de

palpar, de lexperimentacié i de
U'emocid. Si un infant és felic, apren; si
esta bloquejat per qualque motiu, no
apren. Fa només 10 anys que les

darreres  investigacions de la
neurociencia  confirmen  aquesta
afirmacio.

Tenim lantecedent i exemples molt
propers a Catalunya, que disposa d’un
bon bagatge en experiéncies de
renovacié pedagogica des de fa molts
d’anys; com va ser el cas de Escola
Nova, o de UEscola Rosa Sensat, de
figures com na Marta Mata, amb uns
moviments de renovacié molt punters
que sempre han estat un referent per a
la nostra Xarxa.

En el cas de Mallorca, tenim precedents
tan propers com el moviment de les
Escoles Mallorquines, en les quals
lensenyament en catala va ser sindonim
d’innovacié pedagogica i unreferent de
modernitzaci6 de leducacié en
majuscules; o tot el que va suposar en
el seu moment UEscola d’Estiu, que va
donar una forta embranzida a la vida
de l'escola publica de les Illes Balears.
Cal que tornem a retrobar el cami de
totes aquestes experiencies perque,
com deia una mestra companya meva,
tot aixd que ara es presenta com a
innovacié “és més vell que el pastar”.



10 PISSARRA 150 / octubre 2016 - gener 2017

Hem de tornar posar sentit comu dins el
nostre sistema educatiu: fer entendre
que els nins han de tocar per a aprendre,
un fet que activa el seu sistema neuronal;
que han d’'adquirir els coneixements a
partir de 'emocié. Si no ho feim aixi, com
deia en Carles Parellada, en 3 anys hem
cremat la llavor dels infants, als quals
obligam a seure i a escriure durant
moltes hores al llarg del dia. Una altra
dada que posa de manifest que aquest
sistema actual no funciona és que l'edat
dels nostres alumnes en que es déna el
major percentatge de fracas escolar ha
passat dels 12 als 10 anys; som la
Comunitat autonoma amb més abandé
dels estudis de tot UEstat. Es evident que
qualque cosa falla, hem de canviar, i ho
hem de fer aviat.

Quines sén les resisténcies amb que
topa el vostre model?

Hi ha la pressi6 social quan es planteja
si els nins, amb aquest nou metode, no
sabran llegir en arribar a una certa
edat, per exemple. Després hi ha la por
interna que es ddéna dins el propi
centre, respecte del conjunt de mestres
que compartim el mateix objectiu. A
aquella mestra que té por, que no ho
acaba de veure clar, el que feim és
acompanyar-la; cercar entre tots els
mestres allo que ens uneix i no les
coses que ens separen. Per aixo és tan
important la formacié conjunta i el fet
de trobar espais en que puguem
repensar allo que feim.

No ens podem permetre que un mestre
faci boicot al nostre projecte escolar,
perd tampoc el podem obligar a estar-
hi d’acord; pero si que esta obligat a
respectar-loiatreballar d'acord amb el
que s’ha aprovat en el claustre i en el
consell escolar.

Quina és, per tant, la implicacié que els
i les mestres han de tenir?

Cal que hi estigui molt implicat, i que
dediqui totes les seves energies a posar
en marxa el motor del canvi; aquesta és
una condicié imprescindible, sense cap
casta de dubte. No els podem convéncer
un per un, tothom ha d’'empenyer en la
mateixa direccié. No té cap sentit que
sigui en el centre fent feina si no creu
d’'una manera clara en aquest projecte.

Ha passat sovint que el mestre que en
un primer moment és “resistent” per
por, quan veu que el nin va fent i aprén,
després respira molt més alleujat i
deixa enrere els seus prejudicis; quan
observa com els infants circulen pels
ambients de lliure circulacié, que
recullen el material per iniciativa
propia, que no criden ni es barallen, que
esperen de manera disciplinada per
poder entrar a fer un taller que en
aquell moment esta molt ocupat... Sén
massa arguments per a no questionar-
se les seves pors inicials.

| la resposta de les families, quina és
davant tants de canvis?

Hi ha de tot. Gent que et déna molt de
suport i s'implica a les totes; i altres que
tenen un cert temor, cosa que no deixa de
ser logica. Per aquest motiu, a l'escola de
Son Juny feim feina per projectes a tota
letapa de primaria i, després, l'anam
introduint dins els primers cursos de
primaria. Feim aquestes passes perque
tothom si senti comode, amb la
introduccié dels racons de treball, amb
els tallers de matematiques i de medi que
feim els horabaixes... No hem de tenir por
a anar llevant els llibres de text; aixo si,
aquesta passa comporta que ens hem de
coneixer molt bé els curriculums escolars.

Els nins sén, per damunt de tot, els
grans beneficiats amb aquesta nova
proposta. Es aixi?

Sense cap dubte. Els veus felicos i
aprenen molt millor. El grau
d’assoliment de coneixements és molt
bo, s’han reduit moltissim els actes
d'indisciplina i, de retruc, els castigs, ja
que la disciplina, si ens ve imposada per
un altre, no ens ajuda a créixer. Tot sén
beneficis, un fet que referma el nostre
convenciment a 'hora d’optar per un
nou sistema densenyament i
aprenentatge i de fer feina en xarxa.

Moltes gracies, Catalina, pel temps que
has dedicat a la Pissarra i, sobretot, per
lentusiasme que ens has transmés i
per les teves ganes de seguir innovant
per a la millora de ['aprenentatge i de
la felicitat dels nostres infants. m



PERMETEU-ME QUE US EXPLIQUI LA
NOSTRA EXPERIENCIA EN PRIMERA
PERSONA

Fa un temps vaig tenir Uoportunitat de
somniar en veu alta. La nostra
assessora i terapeuta a domicili, de qui
després us en cantaré altres lloances,
em va demanar: “A quina escola vols fer
feina. Tira per amunt, somia, val” Encara
m’emociona evocar aquell moment
especial, tot i que no crec que hagués
marcat un abans i un després: sempre
m’he considerat una persona amb
devocié cap a l'aprenentatge i amb una
intensa vocacié cap a la recerca de la
millora (trobar-la, sén figues d'un altre
paner); perd haver gaudit de
Uoportunitat de ser escoltada i
acompanyada en la planificacié del meu
objectiu, en el meu propi projecte, va
suposar un canvi qualitatiu primordial.
En aquell moment, vaig experimentar
en primera persona allo que més
endavant he comencat a practicar com
a mestra, capgirant el sentit del
concepte somni. | per qué no projecte?

CANVI? SEGUR?

El projecte (somniat) que el CEIP Rosa
dels Vents posa en marxa de manera
integral a partir del curs actual va ser
concebut inicialment per la majoria de
membres de la nostra comunitat
educativa, mestres inclosos, com un
projecte de canvi.

I la veritat és que el concepte canvi per
si sol, no funciona. Podriem omplir
pagines (i vides) sobre les resisténcies
al canvi. Aquelles conscients i
permeses, volgudes, perd sobretot les
no conscients: com de forta és la
resisténcia al canvi en cada un de
nosaltres? En cada una de les families...
en cada un dels infants?

Molt probablement el fet que tant
mestres com pares i mares siguem fills
d’'un sistema educatiu (no restringim el
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CEIP ROSA DELS VENTS

Montse Mozo,
especialista de musica i tutora de primaria

terme “educatiu” tnicament a 'ambit
escolar) on imperaven les rutines, les
marcades pautes de comportament, les
expectatives finalistes, la
condescendéncia o la repressid, el
marcatge de geénere o rol, entre
daltres, ajudi perque la paraula CANVI
suposi per a cada un de nosaltres un
univers indomit, poc conegut, poc
transitat plegat de pors i excuses.

Ningui no n’escapa. Hi ha els que frissen,
hi ha els que esperen, hi ha els que
esperen ser esperats, els que estiren,
els que ja han decidit que prenen per
un altre cami... Ja sabeu qué hiha a cada
claustre, no cal que us ho expliqui jo.

El nostre cas no és modelic. Puc
compartir amb vosaltres que el claustre
del CEIP Rosa dels Vents és fantastic, un
equip feiner i entregat. Les families que
ens porten els fills sén genials,
implicades i participatives, han
depositat en nosaltres la seva
confianca i, per aixo, no els podem estar
més agraits. Els “nostres” alumnes sén
persones genials, de veres, ens regalen
moments emocionants i tendres cada

dia. Pero, amb tot i aixd, no podem
evitar que al nostre cami no hi vagin
compareixent entrebancs, tensions i
desavinences que cal transitar...

EN TRANSIT...

No tenim, ido, receptes miraculoses, ni
creim que la nostra experiéncia sigui
extrapolable, ja que cada claustre ha de
fer el seu cami... Pero us puc explicar
algunes de les iniciatives que ens han
fet sentir segurs i tranquils a lhora
d’iniciar aquest transit cap a la revisié
continua:

 Deixem de parlar de canvi. Ens agra-
da més dir-li millora. Ens sembla un
terme més exigent, perd menys inva-
Siu.

» Treballam en Xarxa. Trobareu als nos-
tres webs i a altres articles una decla-
racio6 d’intencions de la Xarxa

d'escoles publiques per a la renova-
ci6 pedagogica de Mallorca, a la qual
pertanyem. A través d’aquesta orga-
nitzacié ens feim costat, ens ajudam,
compartim experiencies i fomentam
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lobservacié intercentresi 'analisii el
debat, processos imprescindibles per
al creixement. A més, ens proporcio-
na visibilitat de cara a les families, a
lAdministracid i a la resta de la comu-
nitat educativa: és la presentacio del
nostre ideari comd, compartit i refe-
rencial. Afavoreix, també, la canalitza-
ci6 d'esforgos per assolir objectius
comuns com ara sol-licitar recursos
economics. Mitjangant la Xarxa cana-
litzam també la formacié especifica
que detectam necessaria, més enlla
de la proporcionada per 'Administra-
cié ordinariament, si escau. | organit-
zam activitats per a compartir la
nostra experiéncia amb families
usuaries i altres escoles interessades.
Treballam en Xarxa!

 Ens assessoram especificament. En el
nostre cas, a més del Pla especific
que elaboram cada any, hem comptat
amb l'assessoria de Laura Frau, psico-
loga i psicopedagoga especialitzada
en assessorament escolar.

Som mestres i no tenim per qué ser
experts en dur a terme processos de

revisi6 tan profunds com el que
proposam. Ens enfrontam cada dia a la
proposta didactica d'un sistema en el
qual no ens hem instruit. Ens
desproveim progressivament -al
manco aquesta és la intencié- de la
seguretat que ens proporcionava la
reproduccié d’esquemes ja viscuts..
Hem sotmes a revisié profunda els
espais, els materials, el temps i
sobretot el rol de l'adult, entenent que
el procés més important que es déna a
la nostra escola és el de viure aprenent
i no ensenyant.

| aixd no és facil. Sorgeixen en cada un
de nosaltres, a més de pors i de
resistencies, interrogants. Molts
d’interrogants.

L'assessorament de na Laura consisteix
a guiar la revisié que en feim, de les
dinamiques de treball, els adults al
centre. Tot i que també ens assessora
sobre aspectes técnics de la
metodologia, la seva gran contribucié
és acompanyar-nos en 'aprenentatge
de fer feina plegats: reconeixer allo que
no funciona, demanar ajuda sense por
de ser jutjat, oferir-ne sense
por de ser rebutjat,
expressar la propia opinié
sense condicionants
emocionals, cedir sense
claudicar, respectar sense
consentir, no  esperar
reconeixements externs,
exercir el lideratge sense
oprimir, reconeixer i posar
nom a les necessitats i
compartir-les en un clima de
respecte.

No és tasca facil. Pero aquest
és el cami que hem decidit
transitar. | en aquest transit
individual i compartit ens
anem cercant... | trobant.

EL MISTERIOS CAS DE L’ES-
COLA PETITA

Sovint, i dic sovint perque fa
uns mesos en qué el tema
acapara moltes hores de
conversa amb companys o
familiars, em trob amb gent
encuriosida pel dia a dia del
nostre centre. Em fa la
sensacié6 que crida molt
l'atencié com ens organitzam

i que implica aixdo que els infants
“puguin triar el que volen fer”.

A més de molta de literatura, hi ha
nombrosos exemples practics, no
només al Principat, també a les Balears
sobre com gestionar els ambients, pero
crec i defens que organitzar el centre
per ambients no és el bessé de la
questié: en el nostre cas i moment
concret els ambients sén la proposta
que ens ha convencut perd no té per
que ser l'Unica. Hi ha aspectes molt més
importants lligats essencialment al
respecte del pla intern de
desenvolupament de cada infant (del
qual se n'extreuen moltes implicacions
pedagogiques) que passen per sobre
de qualsevol concrecié metodologica.

Perd us puc explicar que organitzam la
nostra activitat lectiva en dos blocs
diaris: la lliure deambulacié per
ambients on es recull lactivitat no
directivai la franja de tallers, on duim a
terme activitat directiva (no obligada
per als infants d’E. Infantil pero
obligatoria amb flexibilitat d’eleccié
per als alumnes d’E. Primaria).

Oferim ambients de joc simbolic,
construccions, art, lectura,
matematiques, experimentacié i
ciencies i exterior. Els tallers sén d’hort,
art, jocs de paraules (consciencia
fonologica), materials de calcul, cuina i
tallers extraordinaris en base a
demanda.. A més, es fan sessions
d’'educacié fisica i psicomotricitat.
L'anglés és molt present al centre ates
que la mestra referent de lambient i el
taller d’art sempre es dirigeix en anglés
i en vertebra els continguts a través de
tota la seva activitat. A més, treballam
la musica amb la col-laboracié externa
d’Arantxa Riera, un referent de la
pedagogia musical en primera infancia,
gracies a la qual oferim un taller
setmanal de musica que integra el
tractament  dels  aprenentatges
musicals d'acord amb la teoria The
Music Learning Theory proposada per
E. Gordon, coherent amb la resta de la
linia pedagogica del centre.

Cal afegir que diariament els infants de
primaria  treballen  també les
competeéncies a través de projectes
individualitzats. A més, cada dia
s'ofereix un conte com a moment de
trobada abans de clausurar el mati.



| amb tot el que us explic, encara me’n
deix, de coses per dir, de com
organitzam el dia a dia a la nostra
escolal

Després d’explicar (de vegades diria
que quasi justificar) tot aixo, sorgeixen
inevitablement les seglients preguntes:

-1 no és un caos, tothom a lloure?!

Ido no. Evidentment hi ha moments on
lenergia vessa (i tant!), estam enfora de
pretendre lambient d'una abadia
benedictina. Pero en linies generals, a
la nostra escola i d’enca que hem
comencat aquest projecte, es respira
calma. S’ha reduit tant el nombre de
conflictes i el grau d'intensitat, fet que
afavoreix que els puguem atendre amb
qualitat i garantia.

Explic amb entusiasme com gaudesc de
veure infants concentrats en jocs
individuals, que creen jocs
extremadament imaginatius en grup,
que intenten sense defallir una activitat
que no surt, que van sols fins a la cuina
per abocar-se aigua i beure del seu
tassé o llegeixen un llibre més de mitja
hora seguida...

| al final daquesta exhaustiva
explicacié, compareix la pregunta del
milio:

- Ah, pero vosaltres sou una escola
petita, no? Clar, aixi...

No m’hi esplaiaré gaire, perd no. Aixo
no funciona perque siguem una escola
petita. Les millores que proposam, les
revisions profundes en qué ens hem
compromes no sén fruit de la nostra
dimensid. De fet, altres escoles de la
Xarxa funcionen d’acord al mateix
ideari i no sén centres petits. El mateix
passa a l'escola El Martinet, referent
que de ben segur tots coneixereu. Cada
escola, cada context, cada moment té
les seves caracteristiques i ser “petit”,
no és indicador de major qualitat.

LA TASCA DE SER FELIC

No sé molt bé a qui devem la
bescantada fama que té la felicitat...
Alguns parlen de la tradicié
judeocristiana, d’altres es repengen de
la moral agustiniana, d’'una cultura
occidental i industrialitzada que

PISSARRA 150 / octubre 2016 - gener 2017 13

pregona lesfor¢ i el sacrifici com a
valors suprems (mentre bombardeja de
manera subliminal el triomf social
basat a ser més viu que l'altre). Resulta
curiés haver de justificar en base a
estudis de neuropsicologia, allo que
hauria de ser una evidéncia
clamorosament acceptada per cada
individu en base a la seva propia
experiéncia: l'aprenentatge i el gaudi
sén termes gairebé coincidents!

Allo que ens fa sentir bé, estimula les
ganes de dedicar-m’hi hores i hores, i
aprendre i descobrir ens fan sentir bé
un altre cop. El nostre cervell és un
organ meravellds, especialitzat a
aprendre. El plaer i les emocions
formen part de l'aprenentatge: per que,
aleshores, eliminar-los deliberadament
de lequacié? Quina nosa ens fan?
Encara confonem alegria i diversié amb
caos i llibertinatge?

Permeteu-me arriscar una mica i
desmarcar-me de la correctesa
proposant una pregunta insolent: quina
altra feina més important té un infant
que ser felig?

Ho dic perque estic convenguda que un
infant felic apren i experimenta, és
curids i gaudeix. Aixd no vol dir que
estigui en les nostres intencions
eliminar del seu cami tots els obstacles!
De fet, no en tenim cap, d'intencié sobre
els obstacles dels infants: ni eliminar-
ne ni crear-n’hi. | deixau-me afegir que
la gestio de lestres (que de ben segur
haura de patir en nombroses situacions
quotidianes) no l'aprendra a gestionar
només pel fet de ser exposat a l'estres
reiteradament. Repetir moltes de
vegades una conducta que et suposa
malestar no seria la millor manera de
superar el malestar, no?

La nostra proposta contempla
primordialment el vessant emocional
tan lligada a la presa de decisions i, en
general, a tots els aprenentatges

conscients: identificar sensacions,
emocions, donar veu a linfant i
respectar i confiar en les seves

capacitats de gestid i creixement
emocional, evolutives i socials, etc.

Els adults marcam limits i pautes de
convivencia i treball a lescola,
conscients i coherents, assequibles per
a tothom, i guiam els alumnes en un

clima de calma i tranquillitat que
respecti els seus ritmes i les seves
necessitats.

L'acompanyament respectuds, entenem,
és l'inic que afavoreix que es doni amb
exit el procés daprenentatge per
excel-lencia: coneixer-se a si mateixos.

Sabem que les expectatives i les
projeccions poden ser males
companyes de viatge, perdo les
perspectives de futur per als infants
d’avui en dia genera preocupacio tant
en pares i mares com en educadors.

Pensam, ido, que els infants amb
experiéncia en la gestié emocional no
només crearan una imatge ajustada de
si mateixos i de com es relacionen amb
lentorn, també avancaran amb
flexibilitat, compromis, competencia
(que no competitivitat) i autonomia, fet
que no només els ha d’obrir les portes
d’un futur mercat laboral siné que els ha
d’ajudar a viure amb felicitat i harmonia,
i participar d'un desitjat mén millor.

SOS

Deixau-me citar, a tall de comiat, les
paraules (més aviat adverténcies) que
Claudio Naranjo ens va regalar a una de
les seves poneéncies:

- Senyors i senyores mestres -va dir-, ja
no hi ha temps per seguir igual, sense
reaccionar. Fa més de 30 anys que la
ciéncia ha posat sobre la taula una série
d’evidéencies cientifiques que deixades
de banda com les teniu, fan que el
sistema educatiu actual no només sigui
de poca qualitat, sind que pugui arribar
a resultar nociu per als seus usuaris. Ja
feis tard!”

No és ara la meva intencié tractar
conceptes com la neoténia, lautopoesi
o l'epigénesi, perqué no en som una
experta.. Perdo aproximar-m’hi, a
aquests termes i altres informacions i
aprenentatges proporcionats per la
sistemica o la neuropsicologia o
biologia, ha estat tan assequible com
necessari. Cal arriscar-se, cal sortir de
la zona de confort, cal enfrontar-se a
una realitat que de manera urgent
deixa en evidencia que lescola
necessita el millor de nosaltres.

Deixem de fer tard. m
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Caminant cap al
canvi de mirada.
C E I P ROd am i Ia NG o smn

D"ON SORGEIX LA NECESSITAT DE CANVI

Com atendre la diversitat i preparar els
alumnes per ser éssers competents en
aquesta societat tan diversa, canviant i
plural? La necessitat de donar resposta
a aquesta pregunta és l'eix que ens
mou a fer un canvi de mirada cap als
infants i les seves necessitats dins i
fora de laula.

Daqui la importancia de veure els
infants com a persones Uuniques,
sensibles, especials, amb una historia i
situacié familiar diferent darrere cada
un d'ells. Per aixo és molt important
que com a mestres acompanyem,
entenguem i recolzem als nostres
alumnes, i recuperar el valor de la
paraula, la comunicacid, l'escolta activa,
lempatia i la lliure expressié de
sentiments i emocions.

També és molt important respectar els
diferents moments evolutius a nivell
cognitiu, motriu, emocional i sensorial
de cada un dels alumnes, i potenciar les
habilitats i competéncies per ajudar-los
a créixer de manera holistica.

COM LINICIAM...

El traspas a les aules d’aquesta
concepcié i aquest canvi de mirada no
és facil, necessita d’'un procés lent i
progressiu. Un dels aspectes que té a
veure amb aquest canvi dins el nostre
centre és que fa cinc anys es va fer un
canvi d’edifici de I"escola on feim feina.
Es va fer una escola nova, amb una
ubicacié i disseny diferent a ["anterior,
i unes caracteristiques que varen
millorar alguns aspectes.

. *' . ‘L‘:\

&



Tenint en compte que aquest centre
portava una trajectoria consolidada en
el funcionament de lhort ecologic
escolar i formava part des de feia alguns
anys del pla ecoambiental, es va tenir
cura en el disseny i millora de l'espai del
centre on s’ubicaria l"hort i el corralet
d’animals, creant un espai enmig del
centre, envoltat de les aules. On es
posava a labast dels alumnes i els
mestres tota una série de recursos
naturals i animals, (arbres fruiters,
plantes aromatiques, galliner, colomer,
conilleres, peixera, bosc mediterrani,
hort ecologic..). Uns recursos que
esdevindrien dins i fora de les aules una
font de coneixements, experimentacid i
espai de vivencies per treballar els
continguts del curriculum.

També ha estat fonamental la
participacié a una formacié oferida per
part de la Conselleria d’Educacié
anomenada “De la terra al curriculum”,
la qual ens ha proporcionat una visié que
encaixa amb les nostres ganes de canvi
de mirada. Ens ha permes gaudir també
d’'una formacié complementaria al
centre que ens ha ajudat a acompanyar
aquest cami, i ens ha donat el plaer de
poder compartir amb altres centres
diferents experiéncies i coneixements
que ens acompanyen, ajuden a canviar i
ens animen a continuar.
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Actualment, s’ha aprovat al claustre un
projecte d’innovacié per a millorar
aquest cami del canvi. El projecte i la
formacié s’ha centrat en el treball
cooperatiu; aquest fet encara ens ha
animat i ajudat molt més a seguir

innovant, ja que lintercanvi
d’experiencies entre els companys del
centre ens ajuda a enriquir molt la
nostra tasca dins les aules.

Aquest conjunt de circumstancies
sumat a una llarga trajectoria dels
petits canvis metodologics, han estat
el que ens ha impulsat cap al
canvi.També ha estat molt important
el recolzament i col-laboracié de les
families, les cares d"alegriailail-lusié
dels infants per aprendre dins i fora
de l"aula.

COM EMPRENEM EL CANVIDINS L’'AULA

No és senzill el traspas d’ aquesta nova
concepcié dins el dia a dia de les aules.
Destacam la importancia de centrar-
nos en potenciar les capacitats i
habilitats de cada infant, en lloc de
cercar les mancances, dificultats i/o
deficiencies i aixi poder evolucionar
com a grup i com a individus, tant els
alumnes com nosaltres com a mestres
passant de la integracié a la inclusié.

Quins canvis hem fet dins les aules per
comengcar a tenir aquest canvi d’una
mirada integral a una holistica?

* Reduir els espais i els intervals de temps
per seure a taula i cadira dins les aules i
ampliar els espais i el temps de moviment.
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 Substituir les feines i tasques en
material impres (fotocopies i llibres)
mitjancant les quals es treballaven
els continguts, per experiéncies,
vivéncies, emocions, moviments,
paraules... i després arribar al paper
en el moment més adient.

 Canviar les classes magistrals, per
rotllanes on questionar, parlar,
intercanviar, dialogar, cercar,
observar... i arribar sempre que sigui
possible a un consens.

* Des dels tres anys comencar a fer
feina amb moltes activitats de
cohesié de grup per establir vincles i
treballar de manera cooperativa,
anant aprenent uns dels altres, i fer
Us de les nostres habilitats per
compartir coneixements.

* Diversificar els espais
d’aprenentatge. No limitar ' aula, com
l'Unic espai on aprendre. Optimitzar
tots els recursos dins i fora del centre
que puguin ser un espai adient per a
aprendre en determinats moments
(hort, espais del poble, comercos,
galeries d’art...).

* Tenir en compte els recursos humans
propers com a font de transmissio de
coneixements i d’experiéncies,
(pares, padrins, artistes locals, amics,
familiars...). Obrir la porta del centre
a qualsevol persona que ens pugui
aportar un nou coneixement,

experiéncia o vivencia.

e Oferir als infants activitats obertes,
significatives i el maxim de
manipulatives possibles, de tal
manera que permetin arribar als
diferents nivells emocionals,
cognitius i de maduracié dins la
diversitat que tenim al centre, perquée
cada un en pugui fer un
aprenentatge adaptat al seu nivell.

* Fomentar que esdevenguin els
aprenentatges cooperatius entre
iguals, i propiciar que tots els
alumnes facin alguna aportacié en
cada procés d’ aprenentatge.

 Substituir progressivament jocs i
materials de plastic per materials de
fusta. | anar introduint els elements
naturals dins les aules, no només com
a material per a la manipulacié, sind
també com a recurs educatiu, font
d’aprenentatge i d’investigacio.

PER ACABAR...

La nostra tasca necessita d’una
constant reflexié per a millorar i anar
avancant. | ens questionam tantes
coses importantsl...

Per queé hi ha tant de fracas i abandé
escolar?

Per que els infants s'avorreixen tant a
les aules?

Per que els infants només van a l'escola
per treure un titol i una nota, moltes de

vegades per complir amb les
expectatives dels pares,i no motivats i
amb ganes d’'aprendre coses utils?

Els infants de la societat actual sén uns
consentits que tenen més del que
necessiten i no hi ha res que els motivi?
0 és que, tal vegada i només tal vegada,
Uenfocament del sistema educatiu
actual hi té molt a veure?

Hem pensat si realment ens interessa
formar persones autonomes,
independents, amb capacitat per
reflexionar, pensar, argumentar, ser
critiques amb el que passa al seu voltant?
0O, realment, temem les seves opinions i
critiques, ja que ens sentim atacats i
pensam que ja no ens tenen respecte?

La clau esta en donar resposta o en
formular bones preguntes?

Som els mestres els qui tenim la raé
sempre o també ens equivocam i ens
costa haver-ho de reconeixer davant
els alumnes?

Aquestes i moltes altres preguntes les
deixam enlaire per a la reflexid...

Tal vegada, i només tal vegada, si
trobam unes respostes sinceres i de cor,
deixant la ment a un costat, a aquestes
preguntes i a moltes d’altres, podrem
evolucionar cap a un canvi de mirada de
leducacié i la societat, adequant-nos a
les caracteristiques dels infants i la
futura societat. m
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LART COM A FONT DE

CREATIVITAT

uan ens proposaren fer un

escrit per la revista

Pissarra ben aviat

pensarem que ens faria

ganes  compartir el
projec rt que duguérem a terme el
curs passat. La idea va sorgir de la
proposta que ens feren des de la
Sectorial d’Ensenyament de la Unié de
Cooperatives, que ens demanaren si
voliem participar a la fira artistica que
organitzaven pel mes de maig. Ens
animarem, i més quan ens digueren
que volien destacar la importancia de
treballar l'art a les escoles.

Si voliem introduir-nos dins el tema de
lart, allo primer que haviem de fer era
filosofar una mica i plantejar-nos qué
enteniem cada una de nosaltres per art,
per tal d’arribar a unes conclusions com
a equip pedagogic. També parlarem de

Cal tocar de peus #

aterraimirarelcel. . ¥
JOAN MIRO ’

Escoleta Gianni Rodari

No ensenyam a mirar art,
és I'art qui ens ensenya a mirar.
JORGE OTEIZA

la necessitat de formar-nos, i
contactarem amb na Magdalena Jaume
Adrover, especialista en lArea
d’Expressi6 Plastica, i na Noemy Berbel
Gomez, de UArea de Didactica de
UExpressié  Musical, ambdues
professores de la UIB que ens obriren
una micaels ullsiens feren arribarala
conclusié de que art NO només és allo
que queda plasmat o que implica la
realitzacié d’'una activitat plastica, art
és tot allo que ens desperta una
emocid, que ens sorprén, que ens
permet descobrir les coses a través de
Uexpressié, els moviments, la
manipulacié.. l'art és una eina que
permet que linfant es desenvolupi de
manera global.

e i

Organitzarem dos tallers als quals
assistirem tot lequip amb el titol:
“Ombres sonores”. Sortirem de les
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especial en el nostre dia a dia. A través
dels contes triats per treballar l'art, els
infants han pogut apropar-se a
experiéncies i sensacions molt
enriquidores.

Els contes triats varen ser aquells que
cridaven més l'atencié als infants de les
diferents aules, aixi per als grups d1
any triarem “L’elefant Elmer” i per als
de 2 anys “En Patufet” i “La Bruixa
Brunilda”;  planificarem  diverses
propostes amb lobjectiu de permetre
la manipulacié, U'experimentacié i la

és curiositat vital descoberta a través dels sentits.
ALFREDO HOYUELOS 4

vy N Tots els infants de l'escoleta varen
poder gaudir d’'una manera diferent de
dibuixar, d’experimentar amb la llum,
amb els objectes opacs, translucids i
transparents, jugar, fer ombres, pintar
amb terres, amb arena, amb pintures..
amb la taula de llum, amb el
retroprojector, amb papers en format
molt gros, horitzontal, vertical... | tot
aixo partint d'un fil conductor, els
contes!ll Ens va agradar tant que
aquest curs continuarem formant-nos i
gaudint, amb els nostres infants, de la
magia de lart! m

sessions ben satisfetes i constatant la
necessitat i lobligacié que tenim
totes aquelles persones que ens
dedicam al mén de l'educacié de
reciclar-nos, continuar estudiant,
investigant...

“L’art modern pretén aconseguir
estimular l'espectador, que tengui
unes noves orelles, uns nous ulls. Que
es transformi, que es desacostumi a
allo acostumat...” Sentirem aquestes
paraules, aquestes idees, les
mateixes que ens va transmetre
Gianni Rodari, per aix6 ens va
encantarl!!

Tenint en compte que feim feina amb = |
infants molt petits, pensarem que j . Lacreativitat és curiositat vital. SRS
iniciar el projecte a través d’un conte | o ALFREDO HOYUELOS %

que els agradas seria una bona idea.
Els contes, de fet, compleixen moltes
de les caracteristiques necessaries
per entendre lart: ajuden a
desenvolupar la fantasia, la
imaginacid, la creativitat.. sén un
recurs de gran importancia a
UEducacié Infantil. Amb aquest
projecte d'art hem continuat
fomentant el fet que els contes
puguin tenir un protagonisme




una proposta
cooperativa

Per educar un infant és necessaria
tota la tribu (Proverbi africa)

questa és la historia

inacabada de com a La Salle

Alaior, el claustre de

professorat intentam, en

col-laboraciét amb [ APIMA i
la resta dels que formam la nostra
comunitat educativa, crear l'escola amb
qué somniam: inclusiva, que educa
integralment, preparant per a la vida
adulta i amb un curriculum vertical i
competencial que es materialitza en aules
que empren lestructura cooperativa com
a base del dia a dia al centre.

Educar un infant és una aventura
estimulant, plena de sentiments i
vivencies que requereixen de la
implicacié de familia i escola. En aquest
context, convencuts de que es tracta
d’'un repte importantissim per a la
nostra societat, i creient fermament en
lescola inclusiva i acollidora que troba
un espai per a cada infant, a La Salle
Alaior vam comengar fa alguns cursos
un projecte de centre que tenia com a
lema “Junts tot és més facil”.

Teniem dos ingredients fonamentals
que expliquen les arrels del nostre
projecte actual: un claustre de
professorat dinamic i disposat, i una
escola petita on les families sén
presents de manera activa en la
dinamica del centre. Era el context
ideal per iniciar un cami de la ma,
familia i escola, que afavoris l'objectiu
d’'aconseguir que l'estada dels infants
al centre sigui un trajecte de
creixement personal que els porti a
ser persones adultes actives
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LA SALLE ALAIOR,

vertical i

Equip coordinador d’ECA

Projecte Missatges per la Pau. Diada de la No Violéncia Escolar. Gener 2016.

socialment i compromeses amb els
valors lasalians.

Tot va comencar amb una reflexio
sobre la metodologia que empravem.
Voliem optimitzar l'atencié a tota la
diversitat que trobam a les aules. Se’ns
plantejava el repte de l'avaluacié de les
competencies basiques i, si 'alumnat ha
de ser avaluat per competencies, si
hem de combinar la valoracié del saber
i el saber fer, era necessari fer un canvi
en lestructura daula. Aixi la
metodologia cooperativa va ser l'aposta
de La Salle, iniciada al centre d’ Alaior.

A laula, la introduccié de lestructura
cooperativa  d’aprenentatge (ECA)
suposava un canvi en el paper del
professorat a la classe. Es deixava de
tenir el protagonisme depoques
anteriors i es reduien els moments
d’explicacié o intervencié magistral, que
es combinaven amb la participacié més
activa de l'alumnat en la dinamica de les
sessions. També era necessari
diversificar 'avaluacio, amb l'Us de més
eines, permetent en alguns moments
que els alumnes coavaluin les seves
tasques o puguin fer suggeriments als
docents. Aixi el professorat adoptava un
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Obres realitzades pels que forman part de La Salle Alaior en diferents moments, per a il-lustrar els nostres projectes verticals.

paper de mediador entre l'alumnat i el
coneixement.

En primer lloc, aixo va requerir d'una
fase de formacid del professorat, érem
conscients que un projecte de centre
necessita de la participacié de tots i
totes. Si hem d’ensenyar als nostres
alumnes a treballar cooperativament,
els primers que hem d’experimentar-
ho hem de ser nosaltres. Es per aixd
que vam introduir dinamiques
cooperatives a les nostres reunions de
coordinacié o, també, a l'hora de
generar documents com la Concrecié
curricular de centre o les
programacions. Aquestes petites
experiencies van suposar un canvi en la
forma de fer feina a l'escola.

La institucio La Salle, amb amplia
experiencia en introduccié d'innovacions
pedagogiques a les aules, va donar
suport als centres, i va posar al nostre
abast l'assessorament d’experts i un
ampli programa formatiu fonamentat en

Uexperiencia d’exponents clau de les
dinamiques cooperatives al modn
educatiu.

A poc a poc, es van anar traslladant a
laula els fruits d’'aquesta feina, iniciada
a letapa de secundaria i actualment en
marxa a tots els nostres grups des
d'infantil fins a 4t d’ESO.

Com deiem al principi de larticle,
aquesta és una historia inacabada,
perque el cami es va fent dia a dia, des
de 'empirisme dels que formam part de
la classe: alumnat i professorat. Pero, si
feim un poc de retrospectiva, a hores
d'ara podem dir que lestructura
cooperativa de 'aprenentatge (ECA) ens
ha aportat, com a minim, dues riqueses
fonamentals:

Per una banda, estem convencuts que
quan els alumnes s'organitzen en equips
heterogenis per treballar, del dialeg que
sorgeix entre ells, neix la consolidacié o
lassoliment del coneixement que

treballen. També, el fet de tenir el grup
classe organitzat en equips permet,
sense dubtes, que el professorat pugui
atendre millor la diversitat que es troba
a laula optimitzant aixi els recursos
humans de que disposam.

Per laltra, a 'ambit del centre i com
queda palés en els projectes verticals
que generam cada curs, el cooperatiu
s’ha convertit, més que en una
estructura metodologica, en una filosofia
de centre. Tots hem aprés que treballar
en grup és dificil: s’ha de dialogar més,
s’ha de consensuar tot... pero també ens
hem convengut que, treballant en grup
col-laborativament, cream sinérgies que
ens permeten fer coses grans, que tot
sols no hauriem ni imaginat.

Es per aixd que, tot i les dificultats que
de vegades trobam (no existeix un camf
sense pedres), els que formam La Salle
Alaior, vivim 'ECA com una part de la
nostra essencia, perque estem segurs
que “Junts tot és més facil”. m
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UNA FINESTRA

AL FUTUR

[ col-legi Nostra Sra. de la

Consolacié d’Alaré comen-

carem a implantar els

ipads com a eina de treball,

el curs 2014-2015. La seva
introduccié s’ha dut a terme de forma
progressiva. L'any anterior a la seva im-
plantacié es va comengar amb la forma-
cid especifica del professorat, que s’ha
anat desenvolupant durant els cursos
posteriors. El primer any es varen intro-
duir els ipads a cinque de primaria i a
lany seglient es va continuar a sise i, al
mateix temps, es va iniciar a primer
d’ESO per anar implantant-ho progres-
sivament cada curs. Aixi doncs, en el
curs 2016-17 ja es fa feina amb els ipads
a 5e i 6e deducacié primariaiairian
d’ESO.

Toni Llufs Matias Gost, Cata Segura Fuster i Juan Verger Frau,
Docents del CC Ntra. Sra. de la Consolaci6 (Alard)

El fet d’haver introduit els ipads a dins
les aules ens ha permes dur a terme un
canvi metodologic significatiu on es pot
garantir que l'alumne sigui vertadera-
ment el centre del seu procés d’ense-
nyament-aprenentatge prenent-ne el
seu propi control.

A les aules, de forma progressiva, es-
tam implantant el model pedagogic
“flipped classroom” o aula invertida on
les activitats de determinats processos
d’aprenentatge es transfereixen fora
de laula. Es a dir, activitats que tradi-
cionalment s’han realitzat a l'aula tals
com les explicacions del professor, pas-
sen a realitzar-se fora d’ella i 'alumnat
rep els continguts a ca seva a través
dels ipads amb la utilitzacié d’apps

educatives. Aixi per exemple, el profes-
sorat pot seleccionar un video explica-
tiu dels continguts que l'alumne visiona
a casa i decideix la quantitat de vega-
des que el vol veure o si necessita visio-
nar un determinat tram més d'una
vegada per tal d’entendre-ho.

“es pot garantir
que l'alumne sigui
el centre del seu
procés d'E-A
prenent-ne el seu
propi control.”
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Els alumnes de 6& de primaria han comengat a introduir de manera progressiva aquesta
nova metodologia dins l'area de ciéncies naturals. En aquest cas han comencgat amb l'aparell digestiu.
En primer lloc, se seleccionava algun video o fragment que els alumnes havien de visualitzar a casa. Sem-
pre s'intentava que aquests fossin de curta durada per tal que els alumnes poguessin focalitzar i mantenir
l'atencid durant tot el temps. Encara que gracies a aquest suport, el temps de durada de les imatges és re-

latiu, ja que ells decidien com i quantes vegades veure’l.

Posteriorment, una vegada han vist el video i s6n
a l'aula, comenca el treball més cooperatiu i on ells
poden expressar el que han entés o exposar els
dubtes que els han pogut sorgir durant el visionat
de les imatges. Es dins l'aula on es treballa l'as-
similacié dels continguts i no fora d’ella, podent
donar un suport més personalitzat a cada alumne.

En el cas de l'aparell digestiu, els alumnes (fora
de l'aula) han anat veient diferents videos sobre
les parts i el funcionament d’aquestes, videos
que els apropaven d’'una manera més realista a
aquest aparell (fet que amb el llibre de text és
molt complicat aconseguir). Després a l'aula, hem
anat reflexionant i discutint de manera oral tot

el que succeeix en aquest aparell. A més a més, han anat preparant una serie de presentacions amb
keynote aplicant els coneixements adquirits amb el treball a casa. Com que les presentacions les prepar-
aven dins l'aula, podia comprovar de primera ma quin era el nivell d’aquisicié dels coneixements dels
nins i guiar-los d’'una manera més individualitzada en el seu procés d’E- A.

Aixi doncs, aquests tipus d’activitats ens
permeten que cada alumne pugui dur el
seu propi ritme d’'aprenentatge sense la
pressié que s'estableix dins l'aula on,
amb les explicacions tradicionals, tot el
grup aula ha d’'assimilar els continguts al
mateix temps i ritme. Aixi evitam
situacions que frustren lalumne i es
millora la seva autoestima, tant de
lalumnat que necessita més d'una
explicacié com dels que amb una els és
suficient.

El professor, per la seva banda, amb
apps educatives tals com 'EDPuzzle, pot
incloure questions que lalumne ha
d’anar contestant durant el visionat del
video. D’aquesta manera pot comprovar
lassimilacié dels continguts de cada
alumne i del conjunt de l'alumnat, ja que
lapp inclou un informe amb els resultats
individuals i els resultats de tot lalumnat
en relacié a cada questid que sha
formulat. Quan els alumnes arriben a
laula, el professor ja té un primer feed-
back de l'activitat que li ajuda a preparar

estrategies i reestructurar les activitats
que es faran dins l'aula, en funcié de les
dificultats detectades.

Per la seva banda, els alumnes plantegen
els dubtes generats després d’haver
realitzat l'activitat a casaia partir d'aqui,
a laula podem realitzar tasques on es
treballen les habilitats de pensament
superior de la taxonomia de bloom:
analitzar, avaluar i crear.

Un dels grans avantatges que hem
experimentat quan invertim l'aula és que
a classe podem utilitzar metodologies en

que s’afavoreix laprenentatge
cooperatiu i podem dissenyar i
implementar activitats més

significatives, on es millora la
participacid de Uestudiant i es possibilita
el seu propi ritme d'aprenentatge.

Abans d'utilitzar els ipads i invertir les
classes ens trobavem que el temps que
podiem dedicar a realitzar activitats
cooperatives entre lalumnat no era

suficient, i si els alumnes ho havien
d’acabar fora de l'aula tenien problemes
per a coordinar els horaris de tot el grup.
Invertint l'aula ens queda més temps per
a treballar amb laprenentatge
cooperatiu i, al mateix temps, els
alumnes disposen d'una eina de treball
eficag com és lipad que en aquests tipus
d’activitats els permet una major
interaccié i transvasament d'informacic.

“Es dins l'aula on
es treballa el
contingut i no fora,
podent donar un
suport meés
personalitzat a
cada alumne.”



Tot aquest procés ens ho facilita amb
gran mesura la utilitzacié d'ipads. L'us de
les noves tecnologies també esta
resultant una eina molt eficac¢ a l'hora
d’ajudar l'alumnat a realitzar activitats
que impliquen l'us de diverses destreses
d’aprenentatge tals com l'exposicié de
treballs creats pel propi alumnat. Es a dir,
lalumnat disposa d'eines del propi
dispositiu tals com el keynote o apps
educatives que, utilitzades de forma
conjunta, els permeten tant l'elaboracié
del seu treball com la creacié del seu
propi material de suport a l'exposicié
dins l'aula.

“s’afavoreix
'aprenentatge
cooperatiu i
podem dissenyar
i implementar
activitats més
significatives.”
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Finalment, hem constatat que la
utilitzacié de les noves tecnologies ha
augmentat la motivacié de lalumnat
envers el seu aprenentatge amb la
realitzaci6 ~ dactivitats  altament
interactives i de feed-back immediat pel
simple fet d'utilitzar aquest dispositius.

Tot aixo ens permet que els alumnes,
quan finalitzen la seva formacié al
centre, siguin capacos d’afrontar els
reptes de futur i resoldre de forma
critica les questions que se'ls vagin
presentant.

La plataforma que hem triat a primer d’'ESO per estructurar els continguts i les tasques dels
alumnes és iTunes U. Aquesta App nativa del sistema operatiu iOS (propi dels dispositius mobils d’Ap-
ple) és una eina per crear o seguir cursos online. Perqué l'alumnat pugui treballar els continguts fora de
l'aula, utilitzam 'EDpuzzle, tal com ja hem explicat, aprofitant que la xarxa esta plena de continguts audio-
visuals molt bons lliures de pagament. Perd també utilitzam U'App Explain Everything (iOS) per crear els

nostres  propis
video-tutorials si
no trobam exac-
tament allo que
volem explicar
d'una  manera
senzilla i adapta-
da al seu nivell
academic.

D’aquesta man-
era, els profes-

sors podem
compartir la in-
formacié i el

coneixement no
només amb els
alumnes. També
podem involucrar
d’alguna manera
les families que
tendran, en tot
moment, accés a
tot aixo des de
casa.

A totes aquestes dinamiques hem afegit l'ds d’Apps com Socrative o Kahoot, afavorint encara més la im-

plicacié dels alumnes. Aquestes aplicacions utilitzen principalment estrategies de gamificacié (individual

o grupal) per assimilar i avaluar continguts d’una manera ludica. Es sorprenent com s’engresquen amb
aquest tipus d’activitats pel simple fet d'interactuar o autoavaluar-se amb una plataforma “disfressada”

de joc o videojoc.
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XARXA D'INSTITUTS
CONNECTATS
PEL CANVI

[s vents del canvi metodo-

logic i de la recerca de la

innovacid han arribat tam-

bé als instituts de secun-

daria de les llles Balears.
El curs passat va comengar a caminar la
Xarxa d'Instituts Connectats pel Canvi,
amb un primer equip de quatre centres
escolars. En parlam amb dues de les se-
ves promotores: na Xisca Bonet, cap
d’estudis de UIES Porto Cristo; i n’Eulalia
Gelabert, cap del departament d’orien-
tacio d’'aquest centre de la zona costa-
nera del Llevant de Mallorca.

Com varen ser els orfgens de la Xarxa
d'Instituts?

Alguns de nosaltres, d’aqui de linstitut,
érem conscients que ni el professorat
ni lalumnat veia significatiu l'aprenen-
tatge que estavem fent en els nostres
centres, i que ens trobavem impartint
un coneixement aillat, fragmentat per
parcel-les, que costava relacionar amb
allo que seria funcional fora de les au-
les. Un altre dels punts de partida ba-
sics va ser, també, la necessitat de
leducacié inclusiva. Considerarem que
el treball cooperatiu i laimplantacié del
treball per projectes eren metodologies
valides per a millorar aquests aspectes.

Varem saber que a l'IES Antoni Maura
de Palma havien comencat a fer feina
en aquesta linia amb la implantacié de
UAprenentatge Basat en Problemes
(APB). Havien comencat a fer formacié
en aquesta nova metodologia pedago-
gica, amb visites a alguns instituts inno-
vadors de Catalunya, com és el cas de
VIES Jacint Verdaguer de Sant Sadurni
d’Anoia, on coincidirem el mes de maig

Montserrat Nadal,
coordinador de Pissarra

de 2015. Ells (els docents de ['IES Antoni
Maura) varen ser els primers en posar-
ho en practica el curs 2014-15 i foren qui
ens proposaren trobar-nos, fer qualque
cosa de manera conjunta per tal de do-
nar coheréncia a tot aquest moviment
que tot just havia comencat el seu cami.
Necessitavem dotar-nos d’'un métode
que fos serids i que ens asseguras que
allo que féiem ho feiem bé, unir esfor-
¢os i compartir les experiéncies de
cada un dels centres docents amb la
col-laboracié de la Universitat de les
llles Balears i l'lnstitut de Recerca i In-
novacié Educativa (IRIE).

Una persona que forma part de la Xar-
xa de centres de primaria per a la inno-
vacié ens comentava que el que cal és
una nova mirada del docent, un canvi
important de la seva perspectiva. Hi es-
tau d’acord?

Si,i més en tractar-se de professorat de
secundaria, una etapa en la qual l'apli-
cacié d'aquesta metodologia és més di-
ficili una mica més complexa, pel fet de
disposar d'uns docents i una distribucié
de l'ensenyament molt fragmentat en
distintes especialitats. En el cas de pri-
maria, i sobretot en Uetapa d'infantil, la

e =
®



formacié i la manera de fer feina és
molt més unitaria, no hi apareix tant la
figura de lespecialista, del docent ge-
l6s del seu redol en el camp del conei-
xement. En aquest aspecte, hem
d’aprendre de les companyes i els com-
panys d’'infantil i de primaria i ser capa-
¢os de canviar el xip en aquest sentit:
hem de deixar de ser professors de
matematiques, fisica o llengua anglesa;
som professors de UIES Porto Cristo.
Rompre aquestes inercies i la seguretat
que ens ddéna seguir dins la nostra
“zona de confort” com a ensenyants és
una passa molt important.

De quina manera heu comengat a apli-
car aquesta nova metodologia en el
vostre institut, aquest Pla d’'Innovacié
Pedagogica?

Va ser a partir del passat curs escolar,
a primer i tercer d’ESO, cursos en els
qual comengava a implantar-se la LOM-
CE, i aprofitarem les tres hores que te-
niem de lliure disposici6 per a
comengar a fer aquest treball per com-
peténcies. També ho varem aplicar a
quart del programa de Diversificacié
curricular. En el curs escolar actual, l'a-
plicam a primer, segon i tercer de se-
cundaria.
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Pretenem que sigui un projecte obert, i
que el pugui veure tot el centre; de fet,
tenim una carpeta d’aprenentatge ba-

sat en els problemes oberta a tothom,
amb un accés totalment lliure. Cal tenir
en compte, també, que en el nostre cen-
tre hi ha una demanda molt forta de
formacic6 per part del professorat, tant
al llarg del curs passat com d’aquest,
amb més d’'un 80% del total de la plan-
tilla que s’inscriu per a formar-se en les
noves metodologies innovadores.

Un altre aspecte que cuidam molt és la
difusié que feim de les nostres practi-
ques cap a l'exterior, amb la realitzacié
de diferents exposicions obertes al pu-
blic de la nostra localitat, a 'abast de
tota la comunitat educativa i de la pobla-
cié de Porto Cristo en general; com per
exemple, l'exposicié que es prepara per
a celebrar el Xe aniversari de lIES. Es
molt important transmetre als nostres
alumnes que alld que aprenen a linstitut
té a veure amb el que passa a l'exterior,
és significatiu: 'escola i el mén no sén
dos mons oposats, siné que es comple-
menten i s’enriqueixen mutuament.

Un cop acabat el primer trimestre d'aquest
curs escolar, quina valoracié en feis?

Consideram que ha anat bé, que tot ple-
gat ens du una feinada, sobretot després
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d’un primer any en quée ho varem de dis-
senyar tot de bell nou; la implicacié que
hi hem dedicat ha estat molt forta. Perd
el més important és que els grans bene-
ficiats sén els nostres alumnes: és molt
important tot el que aprenen gracies a
laplicacié del treball cooperatiu, que és
complementari a tots els altres contin-
guts del curriculum; els sistemes no s’ex-
clouen sind que es reforcen un amb
laltre. Per exemple, amb tot el que ha
passat a Siria al llarg dels darrers mesos,
el que s’ha treballat a classe en relacié a
aquesta questié els ha ensenyat a valo-
rar molt més el valor de la solidaritat, a
ampliar la visid que tenien del man.
Creim que val molt la pena, tot i que en-
cara hi ha aspectes que hem de “pulir” i
anar millorant.

Davant els dubtes de la gent que es pot
demanar si amb aquest tipus de meto-
de es descuida 'aprenentatge del cur-
riculum, els podriem demanar si el fet
d’'aprendre per competencies, d’am-
pliar lambit competencial dels alum-
nes, no és aixo també part del
curriculum que els nostres alumnes
han d’adquirir? Ho feim, en aquests es-
pais, des de la cooperacié i des d'un
aprenentatge molt significatiu, molt re-
lacionat amb el seu entorn i el mén real.

Quins creis que sé6n els ingredients ne-
cessaris perque aquests Plans d’'Inno-
vacié Pedagdgica funcionin?

En primer lloc, la implicacié constant i
entusiasta de la gent que hi pren part.
En el cas del nostre institut, podem dir
que comptam amb un equip directiu
molt compromes, que ha cregut ferma-
ment en aquestes noves practiques d’a-
prenentatge actualitzades; i amb una
gran majoria del claustre de professors
que s’hi ha involucrat de valent, amb
molt d’interes per a formar-se en
aquesta nova metodologia.

| les families dels alumnes, com han va-
lorat aquest nou projecte?

De manera molt positiva, ja des de la pri-
mera experiencia que posarem en mar-
xa el curs passat. No ens ha arribat cap
critica negativa per part dels pares i ma-
res de 'alumnat, més aviat el contrari.
Perqueé han vist que fins i tot els alum-
nes amb necessitats especifiques de su-
port educatiu han gaudit molt més amb
la feina per projectes, i estan molt con-
tents amb els resultats obtinguts. A més,
amb aquestes noves practiques, els
alumnes se senten protagonistes del
seu procés d'aprenentatge. Te’n posa-
rem alguns exemples:

Al Centre de Cultura de Porto Cristo, es
va muntar una exposicié sobre les tro-
balles que s’havien fet a un vaixell roma




que es va enfonsar a les aigties del port.
Els alumnes de primer d’ESO de ['IES va-
ren fer el muntatge de Uexposicié i, a
més, varen fer de guia de totes les per-
sones que anaren a visitar-la. Amb mo-
tiu de la diada de Sant Jordi, els nostres
alumnes varen adaptar un conte classic
amb els valor moderns i linterpretaren,
amb titelles, davant els escolars d'in-
fantil i primaria dels altres centres es-
colars de la nostra localitat. Tots
aquests fets fan que el seu aprenentat-
ge tengui un significat, que se sentin
protagonistes i alhora responsables,
que siguin capacos de fer feina en
equip, que aprenguin a demanar les co-
ses, a respectar els distints nivells d’a-
prenentatge dels seus companys, a
saber cercar el consens entre diferents;
unes habilitats imprescindibles per al
moment en que es produeixi el seu ac-
cés al moén laboral.

Que els dirfeu a aquells companys i
companyes docents que no acaben de
veure clar la implantacié d’aquest nou
sistema?

Que val la pena, de totes totes, posar en
practica algun tipus de Pla d'Innovacié
Pedagogica. Si bé és cert que al principi
costa molt, el fet de sortir de la nostra
zona de confort, perque estam acostu-
mats a fer allo que ja tenim tant per ma,
els resultats que s’obtenen i, sobretot,
el benefici que en treuen els alumnes,
son altament satisfactoris. A més, cal
que la gent tengui molt clar que
aquests projectes de treball cooperatiu
no vénen a “destruir” tot allo que de
manera tradicional vé marcat en el cur-
riculum, siné a complementar-lo amb
unes practiques didactiques i pedago-
giques més actualitzades. En aquest
sentit, les assignatures “de tota la vida”
sén com una mena de capsa d’eines per
a aplicar cada un dels projectes de tre-
ball cooperatiu que duim a terme; si tu
agafes una materia com les matemati-
ques o les llengties, quan l'apliques aun
dels projectes de feina, li dénes un sen-
tit, la relaciones amb la vida real, amb
el dia a dia dels nostres alumnes.

La posada en marxa d'aquest projecte
ha incidit, també, de manera positiva en
la millora de la convivencia en el centre?

Tot i que el nostre institut és un centre
complicat, els casos de conductes molt
greus son puntuals. També és cert que,
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des de fa molts d’anys, feim feina amb
el conflicte entes d’una manera positi-
va. La implantacié del treball coopera-
tiu per projectes és un element de canvi
que ajuda a la millora en aquest aspec-
teien d'altres; la nostra idea és que si-
gui com una mena de “taca d'oli” i es
vagi estenent cada vegada més.

Quina mena de suport heu rebut per
part de la Conselleria?

Des del primer moment, hem estat
tractats des del respecte, el suport i el
reconeixement de la nostra feina. A
Uhora de dissenyar els Plans Integrals
de Millora o d’elaborar el Pla per a la
Convivencia, des de la Conselleria han
volgut saber la nostra opinié i ens han
demanat la nostra col-laboracié. En
aquests moments, lInstitut de Recerca
i Innovacid Educativa (IRIE) déna suport
i assessora la Xarxa d'Instituts mitjan-
cant activitats de transferencia del co-
neixement i de suport a la innovacié a
través de la cooperacié amb els grups
de recerca del propi Institut.

En tot cas, el que ens agradaria és que
la dotacid de personal per a poder dur
endavant els Plans d’lnnovacié Pedago-
gica, que inclou l'aprenentatge per pro-
jectes, fos molt més adequada a les
necessitats dels centres docents que

han optat per aquest nou model peda-
gogic. Trobam que esta poc dotada, hi
manquen professionals per a poder re-
alitzar la tasca en condicions.

Quins centres formen part de la Xarxa
d’Instituts Connectats pel Canvi?

Els centres que varem impulsar, de for-
ma inicial, la Xarxa varen ser l'lES Anto-
ni Maura, que com s’ha dit abans en fou
el promotor; UIES Porto Cristo, l'IES Pau
Casasnoves i U'IES Juniper Serra. Aquest
curs escolar s’hi han incorporat UIES
Guillem Cifre de Colonya i l'lES Sa Blan-
ca Dona. En aquests moment, un total
de sis instituts de les Illes Balears.

| quins sén els objectius més destacats
de la Xarxa?

Entre d'altres, limpuls de la implantacié
de metodologies actives i de gestié
d'aula, de models organitzatius i de
gestié basats en la cultura cooperativa
de centre; la recepcid i la generacié de
formacio, tant als centres com entre els
centres; lintercanvi de recursos per a
la formacié dels centres de la xarxa aixi
com també d’experiéncies; el disseny i
laplicacié de sistemes d’avaluacié del
funcionament i de les activitats de la
xarxa; i finalment la difusid de totes les
bones practiques que feim. m
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S'OBRE ECTELO

Teatre a

I'lES Guillem Sa

uan un infant de 1" d’ESO

(Si, hem dit un infant)

arriba a casa un dijous a

les 15:30, després d'una

sessié d’hora i mitja extra
(aixo sh Iment voluntaria) de teatre
solidari i - entre culleradai cullerada de
sopa- conta el que ha fet a linstitut
amb un entusiasme absolut, alguna
cosa passal

Quan un nin, que no volia anar a escola
perque patia bullying, ara se sent com
peix dins l'aigua amb els companys, no
és per casualitat.

Quan una nina es presenta amb una
llibreta plena de creacions i la mostra
al professor per veure si poden servir
per escenificar, és per alguna raé.

Quan un grup d’alumnes ha perdut la
por i s’atreveix a manifestar tot alld que
pensa i que sent, no és pura
coincidéncial

Quan un al-lot ha estat amonestat i li
sap greu que lhagin privat de
participar del teatre, resulta un poc
estrany si aquesta classe és el
divendres a darrera hora.

Quan un grup de professors gaudeixen
de fer la seva feina en equip i
s’'emocionen amb lexpressié d'un
alumne, amb el moviment d'un altre,
amb la creacié del de més enlla — tot i
que n’hi ha que fa més de trenta anys
que es dediquen a l'ensenyament- ja
podria considerar-se quelcom
extraordinari.

(]

Professorat IES Guillem Sagrera

Quan alumnes de 4t d’ESO actuen com
a companys/tutors i dediquen part del
seu temps a interactuar amb els més
petits de la casa, aix0 ja no té preu.

A UIES Guillem Sagrera tot aixo6 entra
dins la normalitat.

Aquest comenga a ser el fruit del nostre
Projecte de millora: SOBRE EL TELO.

Com és sabut, el Sagrera és un centre
d’una tradicié teatral reconeguda. Joan
Lacomba i tots els seus seguidors, com
Joan Lluis Llinas, en donen fe. Actors com
Marta Barceld, Aina Jaggla, Juanma
Palacios, Nabil Canyelles, Josep Ramon
Cerda, Lorena Faus i un llarg etc. Varen
rebre els primers anys de formacié al
Sagrera Companyies com XICARANDANA

o UN SOMRIURE, SI US PLAU han donat
vida a Son Cotoner any rere any ,sense
interrupcié, des del naixement de
lInstitut.

Al Sagrera es respira teatre per tots els
costats i molts dels professors que
Uhabitam, n’hem fet una inspiracié
profunda i hem comprés que
lensenyament -a través del teatre -és
lensenyament que té sentit, perque el
teatre uneix, integra, enriqueix, millora
la convivencia i lautoestima, afavoreix
la participacié activa de 'alumne en el
procés d’aprenentatge.. en resum:
ensenya a ensenyar amb la mateixa
mesura que ajuda a ajudar.

Tots el membres de l'equip educatiu de
primer d’ESO posam en practica el



projecte de millora S'OBRE EL TELO,
perque estam convencuts que €s
possible ensenyar i educar a través del
teatre.

Aquest projecte implica molta de feina
d’equip, una bona coordinacié i una
vocacio temeraria.

Els tres tutors ens oferirem voluntaris
per dur endavant aquesta tasca,
perqué pensavem que larribada dels
nins i nines d’'onze o dotze anys a un
centre de Secundaria no hauria de
suposar un canvi tan radical. Els infants
necessiten fer una transici6 menys
traumatica, més integradora i sobretot
més agradable. Han de tenir contactes
amb altres alumnes majors que els
tutelin d’alguna manera i els mostrin la
possibilitat de desenvolupar-se i
moure’s pel centre i realitzar aquelles
activitats que aquest ofereix, que sén
moltes: Medi ambient, Parelles
linguistiques, Equip de mediacié, La
Revista del centre..

Cada dijous feim una sessié d’allo que
denominam TEATRE SOLIDARI: Es una
tradicié que va partir dels mateixos
alumnes. Fou arran d’'una actuacié de
clown. Els alumnes/actors volien formar
part de LA SONRISA MEDICA, perd per
anar a un hospital és necessita
moltissima formacié. Aleshores els
al-lots i al-lotes proposaren fer teatre
per a fer SOMRIURE algi que ho
necessitas.

D'aleshores enca hem actuat per LA
SONRISA MEDICA, CARITAS, BANC
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D’ALIMENTS, ASPAPRODE, GASPAR
HAUSER, UNICEF, LLARS D’ANCIANS, el
GOB, ASPANOB, COMERC JUST, CENTRES
DE DIA, ABDEM, etc. Cada any dedicam les
nostres actuacions a una causa solidaria,
ja sigui per recaptar doblers, ja sigui per
conscienciar la gent d'una realitat.

Aquesta idea va partir dels alumnes!

Nosaltres varem trobar que haviem de
donar tot el nostre suport a aquesta
iniciativa i des de llavors enca feim
TEATRE SOLIDARI.

Aquesta activitat és continua i suposa
una gran connexié entre alumnes de

tots els nivells, professors de totes les
materies, pares i mares, exalumnes i
exprofessors. Ah! | linspector.

(Alerta, estimats lectors, perque a
linstant us hi haureu sumat vosaltres!)

Una trentena d'alumnes de primer
shan sumat enguany a TEATRE
SOLIDARI.

Els alumnes d’ARTS ESCENIQUES cada
divendres a darrera hora vénen a
ensenyar teatre a tots els primers i, el
que és més innovador: El professorat
de cada mateéria té en compte el teatre
en la seva programacio. Per exemple, el
professor d’educacié fisica a l'hora de
treballar el salt ho fa tenint present que
a lobra de teatre s'escenificara el salt
de distints animals; també a tecnologia
han dissenyat i fabricat les escales per
accedir a l'escenari, a plastica s’han fet
titelles... a fi que tot estigui lligat i els
alumnes puguin percebre de manera
integral aquest concepte que tenim
d’escola.

Ara entendreu, ido, el motiu pel qual els
alumnes i els professors del Sagrera
sortim del centre ben cansats, pero
amb un somriure als llavis.

Creiem en LENSENYAMENT, en el
TEATRE i -sobretot- en les PERSONES. m
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s Liceu és una escola amb 35
anys d'historia on actualment
s'imparteixen tots els nivells
de lensenyament obligatori

(infantil, primaria i
secundaria) i diversos cicles formatius
d’ensenyament postobligatori.

Els cicles formatius s’inicien en la seva
modalitat d’FP Basica en les especialitats
d'Informatica i  Comunicacions i
Administracié i Serveis.

L'oferta formativa de l'escola en grau
mitja esta formada pel CFGM de Cures
d’Auxiliars d’Infermeria (en torn
d’horabaixa)i el CFGM en Sistemes
Microinformatics i Xarxes (en torn de
mati i d’horabaixa). Estan adrecats a
estudiants que volen continuar la seva
formacié després de l'ensenyament
obligatori.

També s'ofereix dins Uoferta formativa
el CFGS de Desenvolupament
d’Aplicacions Web.

Amb aquest cicle Uescola reforca la
seva oferta de Formacié Professional i
en especial la branca d'Informatica i

Comunicacions, on, juntament amb la
Formacio Professional Basica
d'Informatica i Comunicacions i el Cicle
Formatiu de Grau Mitja en Sistemes
Microinformatics i Xarxes, s’ofereix un
itinerari complet de la mateixa branca.

El fet de poder oferir un itinerari
complet dins un mateix centre amb les
tres etapes formatives ens permet
elaborar una formacié més continuada
centrada en el desenvolupament de les
capacitats de l'alumnat.

FP BASICA

L'itinerari tecnologic de l'escola s'inicia
ens alguns casos en aquest nivell
formatiu d’FP Basica. L’'alumnat, que ha
de tenir entre 15 i 17 anys,
majoritariament no és propi del centre,
és a dir, que ens arriba de molts altres
centres de la zona o no. En quasi tots
els casos sén alumnes que han repetit
almenys una vegada a secundaria i en
molts casos fins i tot dues.

L'arribada a la FP Basica es produeix
per una recomanacié de lequip
orientador de secundaria que veu en

aquest itinerari una via per a recuperar
i/o motivar a l'alumne.

Les competencies entre el mateix
alumnat d’'un grup sén molt distants,
donat que no només vénen de centres
diferents siné també de cursos diferents
i, juntament amb lalt percentatge
d’alumnat amb necessitats educatives,
converteix la docéncia en aquesta etapa
en una autentica atencié a la diversitat.

Per aquest motiu, totes les activitats que
planteja l'equip docent sén de caire molt
practic i manual. Els materials oficials i el
curriculum estan molt distants de les
possibilitats i formats d’aprenentatge de
lalumnat d’FP Basica. Especialment la
quantitat de conceptes nous i
dificultosos d’assimilar que
s'introdueixen sén més propis de Cicles
Formatius de Grau Mitja, o fins i tot de
Cicles Formatius de Grau Superior.

Qué feim per a convertir aquest
continguts curriculars en assimilables
per a aquest alumnat?

Basicament elaboram uns materials
curriculars molt més senzills i



assimilables.  Materials on  no
s'introdueixen un nombre tan elevat de
conceptes de cop i a més donam la
possibilitat d’assimilar-los en un temps
major. Ens centrem en les
competéncies basiques i en el
comportament de cada alumne.

El treball per projectes ens permet
treballar i desenvolupar les capacitats
propies de cada alumne, a la vegada
que assimila continguts curriculars. La
branca concreta d’informatica i la
utilitzacié implicita de les noves
tecnologies ens permeten moltes
possibilitats.

CFGM SISTEMES MICROINFORMATICS |
XARXES

Aquest cicle formatiu té una durada de
dos cursos escolars. Actualment
Uescola ofereix aquest cicle tant en
horari de mati com d’horabaixa.

Durant el segon curs escolar els
alumnes  realitzen estades de
practiques a empreses. Aquest cicle ja
fa diversos anys que s'ofereix en el
nostre centre, i aixd ens ha permes
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desenvolupar una xarxa d’empreses
per a la realitzacié de les practiques
dels nostres alumnes.

A mes a més, participam en el
programa Erasmus Plus, conjuntament
amb altres centres de les llles Balears.
Aquest programa el promouen els
Serveis Linguistics de la Conselleria
d’Educacié i Universitat i la seva

finalitat és permetre als estudiants de

CFGM de gaudir duna beca per
realitzar part de les practiques
formatives en centres de treball (FCT)
a empreses d’Europa.

Fins al moment el desti dels nostres
alumnes ha estat Finlandia i Italia,
esperam ampliar aquesta oferta també
a Alemanya i altres paisos de la Unié
Europea.
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Una beca Erasmus+ té
aproximadament una durada de quatre
o cinc setmanes, i es realitzen la meitat
del total d’hores del modul de FCT; és a
dir, entre 160 i 200 hores.

Aquestes beques estan orientades a
conéixer el funcionament de les
empreses de la resta d’Europa i donar
als alumnes una altra perspectiva del
funcionament del mén laborali cultural
respecte del nostre. Tots els alumnes
que hi han participat ho descriuen com
una experiencia unica i que tornarien a
repetir sense dubte.

Els alumnes valoren aquesta
experiencia d'una manera molt positiva
ja que els permet coneixer altres
entorns laborals i culturals a més de
compartir moments amb estudiants
d’altres indrets d’Europa.

L'escola també participa d’activitats
propies per al professorat i l'intercanvi

d’experiencies.

CFGS DESENVOLUPAMENT WEB

El perfil d'alumnat que es matricula a
lescola del Grau Superior és un

Torn: Simon

alumnat que prové o bé del Cicle de
Grau Mitja de la mateixa branca, o bé
d’acabar els estudis de batxillerat.

Aquest fet també representa un repte en
atencié a la diversitat en aquesta etapa
educativa. Per un costat tenim lalumnat
de batxillerat, en que els seus punts forts
sén les materies com les matematiques
i/o el calcul que els sén de molta utilitat a

hora d’entendre la codificacié concreta
d’algorismes informatics. Per un altre
costat tenim els alumnes que provenen
del Cicle Formatiu de Grau Mitja en que els
seus punts forts sén un major domini de
les eines informatiques i de la
programacié en termes més generals.

Aquest fet obliga a plantejar activitats
de tipus practic que permeti tant a un
tipus d’alumnat com a l'altre assolir les
competencies necessaries.

Una de les activitats que s’ha realitzat
enguany de la qual adjuntam una
fotografia i que ens serveix com a
exemple és la programacié i
desenvolupament de la joguina SIMON.

Aquest joguina, que segurament
coneixeu, reprodueix un seguit de
colors i sons que després cal tornar a
indicar en el mateix ordre. A poc a poc
es va complicant amb la incorporacié
de nous colors i sons.

Amb aquesta practica, els alumnes
treballen els conceptes fonamentals de

Taula de Ranking
e
1 Joan 19
2 Pere 17
3 Miguel 16
4 Ana 14
5 Pep 14
] Cati 14
7 Guillem 12
] Manolo 11
9 Xavi 11
10 Toni 11

Neteja Taula

la programacié web en usabilitat i
algoritmia, a la vegada que utilitzen les
tecnologies que més s’ajusten al mén
empresarial actual.

El nostre alumnat, en acabar aquest
cicle, pot optar per la seva incorporacié
al mén laboral o bé per continuar els
seus estudis a la Universitat en el Grau
en Enginyeria Informatica. m



PETITA

L Col-legi Santissima Trinitat

és una escola concertada d'u-

na linia, situada dins del barri

de Sant Jaume de Palma, on

s'imparteixen les etapes d'in-
fantil, primaria i educacié secundaria
obligatoria.

Les seves infraestructures, ubicades a
lantic palau de Can Forteza del Sitjar,
tot i que han sofert adaptacions i refor-
mes importants, han mantingut part de
Uencant arquitectonic de Uedifici.

Ha plogut des de l'any 1934, quan les re-
ligioses trinitaries fundaren, al carrer
Concepcid, el Col-legi Santissima Trini-
tat. D’aquelles primeres passes en que
Uobjectiu principal era 'ensenyament i
formaci6 de la dona fins a arribar, avui
dia, a un tipus d’escola trinitaria on una
de les caracteristiques més rellevants
del seu taranna educatiu és l'acollida
familiar que rep la persona, dins un
context que té present la complexitat
de la propia realitat dels alumnes en
constant procés de formacié.

En resum podriem dir que el creixe-
ment individual i social de 'alumne que
promouen des del centre eductiu, les
religioses trinitaries, és un desafiament
envers l'educacié que es limitava —
temps enrere- a aconseguir que lindi-
vidu s'adaptas a la vida social del seu
temps, excloent la persona en procés
d’'aprenentatge de mantenir una pre-
séncia activa i creadora.

Eltemps passaiaviat fara tres anys que
larepresentant de la titularitat del cen-
tre, Francisca Berga, i la nova direccié
pedagogica, formada per Immaculada
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EL PROCES DE CANVI
DES D'UNA ESCOLA

Massuti i les cap d’estudis Marina Del-
gado i Maria José Asensio, ens proposa-
ren, a 'equip docent, la conveniéncia de
plantejar-nos un vertader canvi meto-
dologic. Les pautes girarien al voltant
del debat intern del claustre, la forma-
cié permanent del professorat i el com-
promis, per part de tothom, de donar
senyals tangibles d’'un inici en el procés
de canvi.

El punt de partida fou lanalisi de la re-
alitat del centre i de la linia educativa
que oferiem aleshores. Preteniem, en-
tre tots, entendre la situacié més que
cercar dreceres enlluernadores que no
arribassin enlloc. Resultava evident que
les receptes facils d’aplicar no serien
del tot utils perque desatenien el con-
text concret i particular de la nostra es-
cola que, al cap i a la fi, és on voliem

Gabriel A. Gordiola,

Col-legi Santissima Trinitat

aplicar els canvis en la forma de fer es-
cola.

Com era obvi, en un primer moment, la
majoria de nosaltres adopta una actitud
d'inseguretat en relacié a la possibilitat
de dur endavant certes innovacions me-
todologiques al centre. La majoria de les
nostres pors no tenien cap secret i, gaire-
bé, es fonamentaven en la incertesa que
acompanya qualsevol canvi, quan les co-
ses sempre s’han fet d’'una manera du-
rant molt d’anys i, un dia, es proposa un
replantejament important a llarg termini.
No mancaren les tipiques confusions i
malentesos. Alguns ens demanavem per
qué haviem de fer canvis, d'altres no vo-
lien fugir de la comoditat que garanteix
la rutina, pero la reflexio, des del claustre,
apoc a poc, ens anava allunyant dels vells
prejudicis.
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D’aquesta manera, dins el temps del
debat, els primers mesos compartirem
algunes inquietuds d’allo més normals,
com per exemple, aquelles questions
relacionades amb el fet de tornar a
plantejar-se:

» L’atencié a la igualtat i la diversitat.

* L’escola i els mitjans de comunicacié
actuals.

e El tractament de les emocions a l'es-
cola.

» La credibilitat social de l'escola avui
en dia.

* La necessitat que les mares i pares
estiguin implicats.

 L’espai propi de l'escola que volem
araiavui.

e Desmotivacié de lalumnat i certa
apatia.

 L’index de fracas escolar (sobretot el
rendiment academic).

e Quines coses feiem i creiem valides,
al nostre centre, tot i que ja complien
amb la data de caducitat, etc.

En aquest procés, que haviem comen-
cat, només quedava clar que seria lent,
perod, a favor, tenfem el motor principal:
la il-lusié de debatre. El segon pas ur-
gent era la formacié del professorat,
amb lobjectiu de reforgar el treball
d’'un equip docent més ben coordinat i
conscient que els nous reptes de l'edu-
cacié passaven necessariament per
una seriosa innovacié pedagogica. La

cura envers els canvis metodologics no
només era quiestié d’anar arraconant
les antigues classes magistrals per in-
troduir les noves téecniques de l'apre-
nentatge cooperatiu, també havien de
contemplar detalls significatius com,
ara, la reestructuracié dels pupitres
dins les aules i el paper de la utilitzacié
de les TIC. Davant el paper de les TIC,
en l'aplicacié dels canvis metodologics,
de seguida arribarem a la conclusié
que sempre han de prevaler els criteris
pedagogics en el seu Us. En consequen-
cia sén una eina, mai lUobjectiu final
quan s’hagin d'utilitzar. Hi haura mo-
ments en qué sembli oportu fer-les
servir, com per exemple: material de
suport, en el treball en grup, en el mo-
ment de la recerca individual, en la pre-
sentacid i exposicié oral dels treballs,
etc.

Actualment, en el curs academic 2016-
2017, a educacié infantil i en els tres pri-
mers cursos d’educacié primaria s’ha
posat en marxa, dins l'area de matema-
tiques, el programa EntusiasMAT, l'a-
prenentatge de la lectoescriptura
també es fa amb el fonament de les in-
tel-ligencies multiples, mentre que, en
Uetapa de secundaria, s’han introduit
els PBL com una eina més, tant per ma-
teria en lambit interdisciplinari.

Després de tenir cura que la nostra tas-
ca anava més enlla d’'un conjunt de co-
neixements acadéemics i que l'aposta,
per laprenentatge cooperatiu, era fer-
ma, establirem les pautes a seguir a les
diferents arees i materies, sense obli-
dar-nos que hi aprenen junts alumnes
diferents. Aquestes pautes de la feina
cooperativa les podem englobar en cinc
apartats:

* Organitzacié de la tasca i les activi-
tats.

* Distribucié i implicacié dels alumnes.
* Tenir ben clar alld que es vol realitzar.

* Decidir com es fa i que ha de fer ca-
dascu.

* Finalment, una petita valoracio dels
resultats.

Amb tot aixd que volem intentar acon-
seguir?

» Motivacié dels alumnes participants.

e Comprensio del que es fa i del perque
es fa.

Finalment, perd no menys important,
resta posar en marxa els mecanismes
per a avaluar la qualitat del treball i el
domini dels procediments i conceptes
emprats.

Fins ara, i només si haguéssim de fer ba-
lang, podriem dir que hem millorat a l'ho-
ra d’agafar les unitats didactiques i
programacions per poder estructurar-les
de manera que es desenvolupin en ter-
mes cooperatius. | tractam de diagnosti-
car,amb més precisié, els problemes que
alguns alumnes tenen quan treballen
conjuntament, a efectes de poder aug-
mentar leficacia de la feina en grup.

Ningu té la certesa per dir-nos si hem
escollit el cami encertat per a dema,
perd, com a minim, hem comengat a do-
nar les primeres passes per poder res-
pondre a aquesta pregunta i, la veritat,
aixo ja és molt. m
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n:proje
NGA sele

Practiques TIC
a Salamanca

l “V Encuentro de Buenas

Practicas TIC en la Educacién”

tingué lloc dia 12 de novem-

bre a Pefiaranda de Braca-

monte, Salamanca. Aquest
Congrés fou organitzat per la fundacié
Germén Sanchez Ruipérez.

"Be a Hero and save the Planet” és un pro-
jecte multidisciplinar en que intervenen 4
departaments (Plastica, musica, anglés i
biologia-geologia) i 6 professors. En
aquest projecte els alumnes s’han de po-
sar dins la pell d'un superheroi o super-
heroina i salvar el mén dels desastres
ambientals que l'afecten. Els superequips
necessiten tenir una vestimenta adequa-
da, un emblema que els identifica i un vi-
deo promocional que descrigui les seves
habilitats. El projecte es dugué a terme a
1r d’ESO en el curs 2015-2016.

Els diferents departaments aporten el
seu granet d’'arena al conjunt del pro-
jecte. Els alumnes reben formacid espe-
cifica en temes com: problemes
ambientals del planeta Terra (departa-
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anomenada “Dos Manos, media hora”
encaminada a fer campanyes de cons-

DE BUENAS mAmsTlC cienciaci6, neteja i analisi de resultats
EN LA EDUCACION

envers un tema preocupant a les nos-
tres platges: els plastics. Al llarg de 3
dies els alumnes i ONDINE treballarem
conjuntament a la platges de Muro.

La presentacié d’aquest projecte a Sa-
lamanca fou tot un exit. Juntament amb
20 propostes més, “Be a Hero and Save
the Planet” va suposar una experiéncia
rellevant, original i creativa. La major
contribucié que el projecte va aportar
fou el seu caracter multidisciplinar. Po-
sar en concordancia quatre departa-
ments i sis professors/es no fou una
tasca facil. Acostar postures, plantejar
objectius comuns, compartir espais i
moments no sén més que les conse-
quencies de voler centrar tots els esfor-
cos en els/les alumnes i fer que ells
siguin els principals HEROIS/HEROINES
NO ESPERES A QUE OTROS CONSTRUYAN TU FUTUROSS § d%questazventzra.-
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ment de biologia), guid i videogravacié
(departament d’anglés), emblemes i
disfresses (departament de plastica),
banda sonora per 'spot publicitari (de-
partament de musica).

Un total de 15 spots publicitaris varen
ser projectats. L’'éxit del projecte radica
precisament en aquesta participacio
massiva. Cada grup, dins el marc de les
seves possibilitats, va presentar un
spot.

Finalment, per acabar de manera tangi-
ble el projecte, contactarem amb una
ONG en favor de la proteccié del medi
natural. ONDINE treballa des de fa anys
en la preservaci6 dels ecosistemes ma-

rins i costaners. Tenen una iniciativa f Aio?g .

ad N1 §




L’EDUCACIO DE PERSONES ADULTES |
EL CEPA PITIUSES

L'educacié de persones adultes ocupa
un lloc periféric dins del sistema edu-
catiu. Aquesta posicié explica, parcial-
ment, el desconeixement que una part
important de la ciutadania té respecte
a aquests estudis, l'oblit de les Adminis-
tracions educatives envers 'educacié al
llarg de la vida i la manca d’'un paradig-
ma propi que doni sentit als programes
formatius d’aquests centres.

Alilla d’Eivissa hi ha dos centres d’edu-
caci6 de persones adultes: el CEPA Sant
Antoni i el CEPA Pititises. En aquest dar-
rer centre, loferta formativa inclou: en-
senyaments inicials, graduat en
educacié secundaria, accessos als ci-
cles formatius de grau superior i a la
UIB, catala i espanyol. Els objectius sén,
doncs, oferir la formacié basica, facilitar
la insercié laboral dels treballadors i
treballadores i ajudar a construir una
ciutadania activa.

EL CEPA PITIUSES | LA INNOVACIO EDU-
CATIVA

Des del CEPA Pititises, ija des de fa uns
cursos, hem engegat projectes que po-
driem qualificar d’innovadors. Ara bé,
que entenem per innovacié? Coincidim
amb Carlos Magro a La innovacion no se
prescribe amb la idea que la innovacié
ha esdevingut els darrers anys un ter-
me ubic (hi és per tot arreu) i esmunye-
dis (cadascu l'entén a la seva manera).
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L 'us dels blogs educatius
com a recurs didactic:

algunes experiencies al
CEPA Pitiuses

Aquest autor concep la innovacié com
totes aquelles accions que donen res-
posta a les necessitats reals de l'alum-
nat i a la complexitat de la societat
actual. En aquesta mateixa linia, al
CEPA Pititses entenem la innovacié
com la reaccid a la idea que “les coses
ja estan bé com estan”. La nostra és una
innovacié lenta, de proximitat, de Km. o
i que busca un canvi positiu en l'alum-
nat i en la societat eivissenca tot mobi-
litzant els recursos que tenim a l'abast.
Les tres linies innovadores del centre
voldriem que fossin aquestes:

* Obrir l'escola. Proposam crear xarxes
ciutadanes i escolars per a la “resi-
liencia i transformaci6 territorial” (F.
Trujillo).

Maximiliano Alcafiiz i Anna Tur

* Aprofitar la saviesa col-lectiva. Propo-
sam crear xarxes de coneixement
per ala cohesié grupal i la intel-ligén-
cia col-lectiva.

* Treballar de manera diferent. Propo-
sam crear xarxes docents per a una
cultura compartida de centre i per a
la posada en marxa de projectes sig-
nificatius i transformadors.

EL PAPER DE LES NOVES TECNOLOGIES
EN LA INNOVACIO EDUCATIVA

Concebem l'alfabetitzacié digital com
un dels requeriments que la societat fa
als centres d'educacié de persones
adultes. Amb altres paraules, les noves
tecnologies haurien de formar part no
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només de loferta d’aquests centres
siné de la manera de desenvolupar el
curriculum. Les noves tecnologies no
han de ser una finalitat en si mateixes
sindé un mitja per a l'adquisicié de més i
millors aprenentatges. En aquest sentit,
pensam que l'Us de les noves tecnolo-
gies s’ha d’humanitzar, és a dir, ha d’es-
tar al servei de les persones.

Entre les noves tecnologies (encara que
ja no podem parlar de tan noves) es tro-
ben els blogs. Per a nosaltres, han estat,
i encara ho sén, uns aliats ben utils per
a la innovaci6 educativa. Ens permeten
obrir 'escola, compartir savieses i tre-
ballar d’'una altra manera (més partici-
pativa, diversa i creativa). Tots els
nostres blogs ens sén utils en la mesura
que ens permeten acostar-nos els uns
als altres. Es la manera que tenim de
conjurar la distancia i laillament. Es la
manera que tenim de crear xarxes de
coneixement: ciutadanes, escolars i do-
cents.

EXPERIENCIES AMB L’US DELS BLOGS

1. TRENCADIS:
http://cepatrencadis.blogspot.com.es/

El blog Trencadis neix per fer visibles
tres dels senyals d'identitat de l'escola:
la participacid, la diversitat i la creativi-
tat.

La participacid és una eina irrenuncia-
ble de ciutadania, a 'escolai a la socie-
tat. Qualsevol esta cridat a participar.
Aqui no hi ha ensenyants ni aprenents,
tots ho som al mateix temps, intercan-
viant-nos els papers constantment, per-
que a participar s’apréen participant.

La diversitat és un tret inherent a l'edu-
cacié de persones adultes. A l'escola

conviuen persones de diferents edats,
origens, trajectories vitals i interessos.
Aquesta és la seva riquesa. El blog pre-
tén ser-ne un reflex, per donar-la a co-
neixer i per potenciar-la, dins i fora de
Uescola. D’aqui el nom triat, Trencadis,
un mosaic colorit i divers del que som.

Crear les condicions més favorables per-
quée emergeixi la creativitat és també un
dels reptes dels centres de persones
adultes. Compartim les paraules del mes-
tre Paulo Freire quan diu: “Tots nosaltres
sabem alguna cosa. Tots nosaltres igno-
ram alguna cosa. Per aix0, aprenem sem-
pre.” En consequencia, aquest blog
pretén ser un espai en el qual conflueixin
les nostres millors produccions (textos
escrits, imatges, videos, presentacions...)
per a mostrar-les, per compartir-les i per
aprendre tots de tots.

Aquest espai virtual que comparteix l'a-
lumnat del CEPA Pititises és una bona
mostra de treballs i activitats diverses,
realitzades dins i fora de l'aula, en que
participa tot lalumnat (ensenyaments
inicials, ESPA, accés a CFGS i UIB, catala
i espanyol). Hi trobarem des de textos
(on es reflexiona sobre temes de relle-
vancia social, com la crisi dels refugiats
o el dret a l'educacid), fins a videos i
imatges dels diversos tallers i actes re-

El blog de la comunitat educativa del CEPA Pitilises

alitzats durant les Jornades culturals i
en dies assenyalats (Dia de la Dona, Dia
del Llibre...). Una gran fotografia de qui
som i del que feim.

Aquesta experiéncia ha estat reconegu-
da amb el segon premi (baldufa de pla-
ta) de la categoria de blogs d’alumnes
majors de 16 anys de la X edicié dels
premis Espiral Edublogs. Aquests pre-
mis valoren la importancia i repercussié
dels blogs com a eina didactica en l'edu-
caci6. Espiral U'entitat organitzadora, és
un col-lectiu interessat en la promocié i
laplicacié de les tecnologies de la infor-
macid i la comunicacié a l'educacié. Re-
bre aquest premi ha estat un gran
estimul per a l'alumnat de l'escola i ha
permes visualitzar aquesta etapa tan
desconeguda del sistema educatiu, l'e-
ducacid de persones adultes.

Aquestes van ser les paraules de na Pa-
qui Torres, alumna de 2n d’ESPA, en re-
collir el premi: “Es un premi per a
Eivissa i Formentera, on hi ha moltes
persones amb ganes de seguir for-
mant-se i aprendre. Es un premi per a
la nostra escola, que enguany celebra el
30¢é aniversari, i per al professorat, que
també necessita estimuls com aquest.
|, per damunt de tot, és un premi per a
nosaltres, els alumnes, que acudim

cada dia a l’escola i que feim auténtics
malabars per poder formar-nos a la ve-
gada que treballam i tenim obligacions
familiars. Tots ho hem fet possible.”

2. TALAIA
http://cepatalaia.blogspot.com.es/

Talaia, el blog de la comunitat educativa
del CEPA Pititises, ha comencat a rodar
aquest curs. Dues son les diferencies
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principals d’aquest blog respecte del
seu cosi germa Trencadis: ara el prota-
gonista pot ser qualsevol membre de la
comunitat educativa -i no només l'alum-
nat- i el focus esta posat més en la ves-
sant humana -i no tant en l'academica-.

D’aquesta manera, amb una periodici-
tat setmanal hi apareix una entrada de-
dicada a una persona del centre, tot
posant de relleu una faceta personal
que moltes vegades les dinamiques es-
colars deixen de banda. Volem recupe-

rar la dimensié més humana -més enlla
del nostre rol al centre- i aprendre tots
de tots. Aixi de ben segur descobrirem
esportistes, artistes, persones amb una
habilitat especial o amb una experien-
cia vital remarcable..

En definitiva, allo que som i que molt
sovint roman amagat a l'escola.

3. BLOGS PER A LA LECTURA

Mitjancant l'ds del blog hem portat a
terme el projecte “Escoles enllacades”,
una experiencia de lectura compartida.
El blog ens ha permes crear una xarxa
lectora més enlla del territori. Lectors i
lectores de dues escoles de persones
adultes ('EPA Vicent Ventura de Valén-
cia i el CEPA Pitiuses d’Eivissa) amb un
proposit comd: la lectura de la novel-la
El temps de cada cosa (RBA La Magra-
na) de lescriptora valenciana, Raquel
Ricart, i el relat Les formigues d’or (Il
Premi de relats curts Joan Castellé) de
Uescriptora eivissenca Fani Tur.

L'ds del blog ha facilitat el comentari de
la lectura pas a pas dels lectors i lectores
d’ambdues escoles, aixi com també el fet
de poder comptar amb la col-laboracié
d’'una de les autores, la Raquel Ricart.
Aquestes lectures compartides han aca-
bat amb una trobada virtual, via Skype.

CEPA Pitiuses (Eivissa)
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Aquests son els blogs: eltempsdecada-
cosa.blogspot.com (El temps de cada
cosa) i lesformiguesdor.blogspot.com
(Les formigues d’or). El projecte de les
Escoles enllagades continua aquest curs
amb el llibre de relats Noves dames del
crim: novesdamesdelcrim.blogspot.com
amb la intencié que cada vegada siguem
més les escoles enllagades a través de la
lectura.

Algunes conclusions

Pel que fa a l'alumnat, entenem que els
blogs sén una eina molt dtil, ja que per-
meten visualitzar de manera rapida la
feina feta i reflexionar al voltant de les
seves produccions. A més, fomenten
lautoestima en veure els treballs publi-
cats i rebre comentaris. L'alumnat s’es-
forca més perque sap que la seva feina
no només la valora el professorat, siné
també els companys i tots aquells que
hi accedeixen. A banda d’aixo, el blog
també facilita que lalumnat conegui
tota l'oferta formativa de l'escola, ja que
tots els cursos hi poden participar, és a
dir, ens permet anar més enlla de 'aula
i crear un sentiment de pertanyer a una
comunitat educativa.

Pel que fa al professorat, els blogs po-
den ser un bon recurs per a la reflexié i
lavaluacié de la practica docent. També
permeten conéixer el que fan els com-
panys del centre i de fora del centre. En
definitiva, els blogs poden esdevenir
lespai virtual on el professorat pot con-
fluir i fer realitat les paraules de Joan
Domenech quan diu que “una escola
funciona quan el mestre entén que ho és
de tot el centre i no de la seva classe”.

En conclusid, els blogs ens serveixen
per donar-nos a coneixer i per construir
'escola que volem: una escola oberta a
Uentorn, que valora els sabers de tot-
hom i que treballa de manera diferent.
En definitiva, una escola participativa,
diversa i creativa.

Per saber-ne més

* Altres blogs (directori comunitat do-
cents):
http://www.pearltrees.com/educadul-
tos/blogs-fadultos/id16198987)

e Podcast Educadultos “Nunca es tar-

* Resso a la premsa:

o Adults entre trencadissos i baldu-
fes:
http://www.diariodeibiza.es/piti-
uses-balears/2016/07/03/adults-
trencadissos-i-baldufes/852320.ht
ml

o Premi al blog Trencadis (carta de
los lectores):
http://www.diariodeibiza.es/cartas-
lectores/2016/06/19/premi-blog-
trencadis/849404.html

o Trencadis, el blog de 'alumnat del
CEPA Pitiuses, entre els guanya-
dors dels premis Espiral Edublogs:
http://www.noudiari.es/2016/06/tre
ncadis-el-blog-de-lalumnat-del-
cepa-de-les-pitiuses-entre-els-gua-
nyadors-dels-premis-espiral-edubl
ogs/

 Article “Escoles enllacades”, Revista
T.E. (Treballadors de 'Ensenyament
del Pais Valencia): https://drive.goo-
gle.com/open?id=0B4bbilGeX_iiUml
HZHpOUIRBMEk

* Presentaci6 de l'experiéncia a U'Esco-
la d’estiu 2016 “Transformar leduca-
ci6 d’adults” a Barcelona:
https://docs.google.com/presenta-
tion/d/1blQgmaA7E01k8shSElz4UoNs

de”
Trencadis i los blogs de aula para per-

CTop1yeokoV2XKEGMjw/edit#slide=i
d.g147987ac74 o0 _o0.®

sonas adultas:
https://www.ivoox.com/nunca-es-tar-
de-tot-eo2-trencadis-y-audios-
mp3_rf_11715915_1.html
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La situacio de

I'ensenyament de |a
MUSICA A SECUNDARIA

a situacié de l'ensenyament

musical dins els ensenyaments

de regim general i, en particu-

lar, a l'educacid secundaria a

UEstat és tristissima, pero a la
nostra Comunitat autonoma és devasta-
dora. La Conselleria actual pot argumen-
tar que estam millor del que ens va
concedir l'anterior Govern, i aix0 és tot.
Es a dir: una petita almoina que permet
a uns pocs menjar avui pero ja veurem
dema queé passa; i que, per suposat, no
garanteix en absolut la formacié musical
dels nostres alumnes, que és el que ens
hauriem de plantejar en el moment d’e-
laborar els curriculums.

Per quin motiu és necessari que els
alumnes estudiin mdsica a l'educacié
obligatoria?

Estam cansats de repetir els beneficis
que la musica pot aportar a la formacié
general de les persones: reforca altres
arees, contribueix a la consecucié de
totes les competéncies clau, resulta
motivadora per a l'alumnat, presenta
continguts que treballen l'atencid, la
concentraci6, l'esfor¢ i la perseveranca,
etc. Fins i tot hi ha una autentic allau
d'articles en que es constaten els bene-
ficis neurologics que la practica de la
musica pot tenir sobre lindividu. Pero
largument més important és molt més
simple: els alumnes han de treballar
musica i plastica a U'escola pel mateix
motiu que han de treballar ciencies na-
turals o ciéncies socials: perqué els
hem de garantir una formacié basica.
Els hem de garantir una formacic artis-
tica de la mateixa manera que els ga-
rantim una formacié cientifica i

humanistica. | aixo no s’esta fent, ni per
part de UEstat, que amb la LOMCE ha
demostrat com li preocupen de poc
aquestes questions, ni per part del nos-
tre Govern, que no ha estat capag de
garantir un curriculum coherent per a
aquesta assignatura. A continuacié ex-
plicaré el perque d’aquesta ultima afir-
macio.

La LOMCE relega els ensenyaments ar-
tistics al calaix de les assignatures es-
pecifiques, i deixa a les Comunitats que
determinin els continguts, els objectius,
etc. i la seva distribucié horaria setma-
nal i per nivells. El curriculum basic de-
cretat pel Ministeri no determina cap
minim per a aquestes assignatures, de
manera que alguna Comunitat podria
decidir que aquestes assignatures fos-

Karmele Vigara,
profesora de musica

sin totalment optatives; és a dir no hi ha
obligacié de cursar cap hora d’aquesta
assignatura a secundaria, mentre d’al-
tres n'obliguen a cursar fins a sis hores.

D’aquesta manera, el Govern del Partit
Popular va decidir que no era necessari
que els alumnes de les Illes Balears cur-
sassin cap minim obligatori de musica
a secundaria, situacié que sembla que
lactual Govern veu corregida amb l'o-
bligatorietat de tres hores a primer
d’ESO.

Si observam aquesta taula, elaborada
amb dades extretes dels decrets de
curriculum publicats per les diferents
Comunitats autonomes que podeu tro-
bar a l'enllac del Ministeri, Balears és,
juntament amb Canaries, la Comunitat
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_COMPARATIVA PER COMUNITATS AUTONOMES
HORES DBLIGATORIES DE MUSICA | EDUCACIO PLASTICA, VISUAL | AUDIOVISUAL
1 ESO [ 2E50 [ JESO | TOTAL TOTAL
EPVA MUSICA | EPVA MUSICA | EPVA MUSICA | EPVA MUSICA

ILLES BALEARS ] 3 3 3
ASTURIES ' 2 2 2 2 4 4
CANTABRIA ' 3 3 3 3 6 6
GALICIA ' 2 2 2 2 4 4
NAVARRA 213 203 2 2 d05* 405
PAIS BASC I 2 1 ] 1 i B EZ
LARIOJA 3 3 3 3
CATALUNYA 2 2 2 2 4 4
ARAGO 3 3 3 3 6 6
CASTELLAILLEO 3 3 3 3
CASTELLALA MANXA | 2 2 2 2 4 4
EXTREMADURA 2 3 3 2 5 5
ANDALUSIA 2 2 2 2 4 4
MURCIA 2 2 2 2 4 4
VALENCIA ' 2 2 2 2 2 4 6
MADRID ' 2 ] 2 2 4 4
ILLES CANARIES e

LES DADES HAN ESTAT OBTINGUDES DE DOCUMENTS OFICIALS DE LES DIFERENTS COMUNITATS: BUTLLETINS OFICIALS

FONAMENTALMENT I INSTRUCCIONS EMESES PELS GOVERNS DE LES CCAA

* Segons projecte lingiiistic
** Minim 3 hores entre primer i tercer, I'horari de referéncia, proposa quatre. (Autonomia de gestio)
wEE Smse Mes

autonoma que menys hores dedica a
musica de manera obligatoria. També
tenim el dubtés honor de ser l'tinica
Comunitat que disposa totes les hores
obligatories en el mateix nivell. Es a
dir: poc i malament.

Poc: mentre Comunitats autonomes
com ara Extremadura i Aragé dediquen
cinc i sis hores, els nostres alumnes no-
més en disposaran de tres obligatoria-
ment. A més, mentre aquells alumnes
tenen l'opcid de cursar la segona llen-
gua estrangera, a més de la musica, els
nostres no. Es sabut que la nostra cir-
cumstancia de Comunitat autdonoma
amb llengua propia ens complica la dis-
tribucié horaria, (cosa que indefectible-

ment han de pagar els alumnes amb le-
ducacié artistica, pel que sembla), pero
Comunitats autonomes amb llengua
propia com aradediquen quatre i cinc
hores obligatories per a l'assignatura
de musica (sembla que si ells poden,
nosaltres també podriem). Es, simple-
ment, una questié de voluntat.

Malament: com que l'Unic curs en que
els alumnes estan obligats a fer musica
és primer d’ESO, en teoria tots els con-
tinguts del curriculum s’han de treba-
llar en aquest nivell.

Un fet que és practicament impossible
per dues questions: la densitat del cur-
riculum i el grau de maduresa dels

alumnes, que, pel fet de ser els més pe-
tits, no permet que segons quins con-
tinguts es puguin treballar de manera
significativa amb una certa garantia de
qualitat (per exemple, aquells relacio-
nats amb historia de la musica o els del
bloc de musica i tecnologies).

Un cas practic: en fulanito esta interessat
per lamusica, la vol agafar a segon d’ESO,
pero la seva familia vol que comenci ale-
many per a introduir-lo en una segona
llengua estrangera. Si li va bé 'alemany,
ja no tornara a cursar musica més, ja que
aquestes assignatures se solapen a ter-
ceriaquart. Siliva malament, pot tornar
a cursar musica a tercer (a no ser que la
seva familia vulgui provar amb emprene-
doria), 0 a quart (si té sort i surt un grup
de musica, ja que el nimero d’especifi-
ques d’aquest nivell és tal que no en po-
den sortir ni la meitat). Aixo si, en
“fulanito” podra cursar llenguatge i prac-
tica musical i analisi musical a primer de
batxillerat si vol cursar el batxillerat ar-
tistic (esperem que se’n recordi d’alguna
cosa de les que va fer a primer d’ESO, fa
quatre anys).

Conclusid: si esta interessat en que el seu
fill tengui un minim de formacié musical
(no dic ja que s’hi dediqui professional-
ment) lhaura d’apuntar a alguna activitat
extraescolar; lescola no li'n garanteix.

Articles diversos sobre aquesta ques-
tio:

e https://www.diigo.com/profile/pa-
cocarpena/beneficios_educ_musi-
cal

e https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pub-
med?term=Music%20Making%20a
$%20a%:20Tool%20for

®  %20Promoting%20Brain%:20Plasti-
city%20across%2othe%2oLife%20
Span

e http://citeseerx.ist.psu.edu/view-
doc/download?d0i=10.1.1.668.9241&
rep=rep1&type=pdf

andrea giraldez
http://www.oei.es/historico/divulga-
cioncientifica/entrevistas_217.htm

e https://www.youtube.com/watch?v=
VvMs8srizre el cerebro de los mu-
sicos. ®m



i una area de la psicologia

infantil esta especialment

sotmesa a topics sobre

l'etiologia dels seus

problemes, aquesta és la
dels trastorns del comportament. “La
culpa la tenen els pares”, “el problema
el causa el sistema educatiu d'avui dia,
molt pitjor que el d'abans”o “tot aixd ho
provoca un excés de tecnologia i l'accés
indiscriminat a tot tipus d’informacic”
sén algunes d'aquelles explicacions
causa-efecte que, a part de ser
empiricament dificils de contrastar, ens
aporten poca cosa pel que fa a les
formes de resoldre les problematiques
dins aquesta area.

Des del nostre punt de vista, per
investigar sobre els problemes de
comportament amb un minim rigor
cientffic, haurem de renunciar a la
recerca de les causes directes dels
esmentats “trastorns”. En aquest sentit,
convé recordar que, de fet, s'empra el
terme trastornino el de malaltia, ja que
el primer no inclou el requisit d’'una
etiologia coneguda. Tot i aix0, un dels
mites de la ciéncia sosté que per
resoldre un problema, nhem de
conéixer la causa. Pero fins i tot en un
camp com el de les matematiques, el
perqué no és lobjecte destudi.
Desenvolupant acurats analisis, les
afirmacions matematiques s’entenen
millor com a elements interrelacionats
dins un sistema, si prescindim
d’explicacions sobre lorigen o les
causes. En aquesta direcci6 hem
observat que, quan en la nostra tasca
clinica atenem una familia que ens
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Un cas de problemes de

comportament:
DEL PERQUE al com

presenta un problema de
comportament, la incognita sobre les
causes d’aquest, mai s'allarga massa si
aconseguim quelcom que consideram
clau: extreure de la seva propia
experiencia canvis que expliquin el
funcionament del problema que ens
exposen, canvis que, a més de
resoldre’l, ajudin a entendre’n el
mecanisme i modificar-lo. Es a dir,
lobjectiu sera la solucié del problema i
Uexplicacié de la seva resolucid (i no de
la seva causa).

COM TREBALLAREM?

En el cas que presentam, una vegada
més hem treballat amb els adults

David Riera Riu i Anna Sala Ferran

implicats (pares i professionals de
Ueducacid) sense la participacié directa
del nin. Precisament, quan el problema
és de comportament i de conflicte amb
lautoritat, pot representar una greu

ferida per aquesta, questionar-la
delegant-la a figures que no
lexerceixen com a “educadors
naturals” (i que ens perdoni la

Supernanny per aquesta afirmacié de
la qual n’estam convenguts).

D’aquesta manera, la metodologia que
exposam representa una intervencié
breu, plantejada des d'un enfocament
estrategic i indirecte, és a dir, sense
treballar de forma directa amb el nen
en el context del servei d'atencié




44 PISSARRA 150 / octubre 2016 - gener 2017

psicologica. Novament ressaltam que,
en laplicacié de la intervencid, és
perfectament possible ajudar un nen a
resoldre el seu problema sense que
hagi d’assistir-hi.

També en aquest cas destaguem
Uenfoc teodric que subjau en aquestes
intervencions com  un  recull
d’'aportacions oferides per models
sisteémics i constructivistes de la
terapia psicologica breu. Insistim en
que aquests models permeten un
abordatge de les problematiques que
consideram especialment apropiat en
la infancia. El treball indirecte permet
evitar, a més de l'esmentada ferida a
lautoritat dels educadors, un dels
causants d'un bon nombre d’efectes
secundaris adversos dels tractaments
psicologics amb nens: els diagnostics.

DESCRIPCIO DEL PROBLEMA

Segons les classificacions diagnostiques
de trastorns mentals, el cas que
exposarem a continuacio s'identifica com
un trastorn negativista/oposicionista
desafiant. Dit aixd, mirarem de fer una
descripcié més operativa i funcional amb
lobjectiu d’afavorir el plantejament per a
la resolucié del problema.

Es tracta d’'un nin de 9 anys que presenta
una tendencia a comportar-se de
forma rebel amb una serie de
figures adultes i les normes
que aquestes intenten
establir. Tant els pares
com la tutora escolar,
descriuen un seguit
d’episodis que
darrerament es
donen amb una
creixent
frequencia

i intensitat. Els pares ens expliquen
com, a casa, des de faja uns mesos, tota
ordre provinent d’ells, representa el
provable desenlla¢g d’'un conflicte greu
amb el nen. La negativa a obeir es déna,
basicament en dues modalitats: no
obeir quan hi ha la demanda per part
dels pares en fer alguna cosa o no fer-
ho quan aquests demanen que aturi un
comportament concret. En el primer
grup s’hi inclouen comportaments
tipics dins les rutines dels nins en
aquests moments evolutius (fer les
tasques escolars, arraconar 'habitacid,
comportaments relacionats amb els
habits d’higiene i cura personal, etc.). En
el segon  grup, habitualment
s’identifiquen les activitats ludiques
que han de ser abandonades en un
moment  determinat  (jocs de
videoconsoles, mirar la televisig,
marxar d’un lloc agradable i divertit
com el parc, etc). El problema no
representa només la desobediéncia
frequent en diverses daquestes
situacions, sind l'escalada
d’enfrontaments que, entre el neni els
pares, s'origina diverses vegades al dia.
La situacié s’ha agreujat de tal manera
que els pares admeten un nivell de
sensacié d'impotencia que, en el cas de
la mare i segons lespecialista en
psiquiatria que latén, ha causat un
trastorn d'ansietat que requereix
tractament farmacologic.

N

En el context escolar, els pares ens
relaten problemes similars. La
desobediéncia en ambdues modalitats
(“no vull fer”i “no vull parar de fer”) es
déna amb elevada frequencia. Aquf
podem afegir-hi la problematica
d’interaccié social amb la resta del
grup-classe que els pares només ens
esmenten pero, com veurem en la part
d’intervencié amb U'escola, requereix un
abordatge especific. El rebuig directe
d’un bon nombre de nens i nenes
integrants del grup es manifesta sovint
amb la negativa a voler compartir
activitats amb ell, els continus
conflictes per faltes de respecte i
actituds molestes cap als demés i les
frequents “dentincies” provinents dels
altres nens que la tutora rep. Aqui es
desencadenen els respectius “judicis”
que no sempre tenen en compte la
“presumpcié d’innocencia” del nen. Fins
i tot, ha arribat al punt on diversos
pares de la resta del grup-classe han
demanat a la direcci6 del centre,
mesures immediates per resoldre el
problema o, més ben dit: les
consequencies d'aquest sobre els seus
fills.

Un cop completada la descripcié del
problema i de forma conjunta amb els
pares, definim com a objectiu la
dissolucié d’aquest comportament
desafiant fins al
punt que
permeti
evitar la
majoria
dels
conflictes
actuals.
També




acordam la fita d’adquirir noves formes
de comunicacid6 que permetin
lobediencia i l'adquisicié de rutines que
redueixin la necessitat d’emetre tantes
ordres, cercant també daquesta
manera un canvi en l'estil educatiu dels
pares.

FINS ARA, QUE HEM FET PER RESOLDRE
EL PROBLEMA | NO HA FUNCIONAT?

Quan els pares ens plantegen aquesta
problematica, i com sempre feim, pero
especialment en larea del
comportament, passam a fer una
analisi exhaustiva sobre els intents de
resoldre el problema que s’han mirat
d’introduir en els diferents contextos
on aquest es déna. Volem saber que
han fet les persones adultes que han
intervingut amb un afany de resoldre’l.

Entre aquests intents de solucid, els
pares ens descriuen com, tant ells com
la mestra, han intentat respondre a
lUactitud del nin amb diverses accions
que es poden considerar “de sentit
comu”, entre elles: ignorar les seves
provocacions, reflexionar conjuntament
per fer-lo raonar, demanar que aturi el
seu comportament, avisar, avisar de
castigs i castigar. Res ha tingut un
efecte positiu minimament perdurable
i, per tant, no ha resolt el problema. A
més, aquest seguit d’accions ha conduit
la situacié a un escenari on el nen és
protagonista i obté, aixi, les avantatges
secundaries en forma d"atencions
especials” cap al seu comportament.
Aquesta descripcid, per tant, ja ens
aclareix quines intervencions no han
resolt el problema i aplicades d'una
forma repetida, possiblement lhan
mantingut i fet empitjorar. Es a dir, amb
aixd sabem quines han estat les
solucions intentades del cas.

ESTRATEGIES PER RESOLDRE EL PRO-
BLEMA

D'aquesta manera, en la primera
entrevista ja tenim feta una descripcié
del problema, un primer objectiu, una
analisi de les solucions intentades i ens
situem davant la primera presa de
decisié quant a maniobres
terapeutiques. Com feim habitualment,
quan el problema que se’ns exposa
afecta també el context escolar i des
d'aquest, es demana ajuda i
assessorament, oferim als pares U'opcié
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d’establir un primer contacte amb els
professionals de 'educacié implicats.
En aquest cas, doncs, intervindrem
simultaniament amb els mestres i els
pares, amb estrategies dissenyades per
al bloqueig del problema en cadascun
dels dos contextos.

Dit aix0, tornem al desenlla¢ de la
primera entrevista amb els pares.
Necessitam una primera intervencio
que ens permeti un canvi positiu inicial,
encara que no sigui gaire generalitzat.
Basarem aquesta primera intervencio
en dues maniobres. En primer lloc,
instruim als pares perque, en les
properes dues setmanes exercitin una
nova manera de demanar les coses al
nen. Els suggerim que en diverses
ocasions mirin d’emprar el seguient
format: “m'agradaria que fessis aixo (o
deixassis de fer alld), pero com que
crec que segurament no seras capag,
tranquil si no ho aconsegueixes, no
passa res”. Préeviament a aquesta
proposta hem analitzat conjuntament
amb els pares com la tendéncia del nen
a inclinar-se sempre per lopcié
contraria a la que ells demanden va
sempre precedida d'una mena de
preparacié o posicié per part d’ells del
tipus “ara et manaré quelcom que has
de fer, i jo insistiré molt encara que t’hi
oposis”. Aquest missatge, transmes
sovint mitjangant comunicacié no
verbal, detona una reaccié imminent
d'oposicié per part del nen, que
representa el principi de lescalada
simetrica d'enfrontaments amb la
figura que limposa. Obviament, la

formulacié que els proposam bloqueja
aquesta posicié. Per inconvenients
d’aplicacié facils de deduir, no podrem
treballar amb aquesta mateixa
estratégia en el context escolar i amb
el grup-classe com a espectador.

La segona maniobra que proposam als

pares consisteix en lencarrec
d'observar les propies actituds
educatives. El registre d'ordres

consisteix en demanar als pares que
triin dos dies de la setmana,
representatius en el que a ordres i
habits per fer complir es refereix, i
anotin des del matifins a la nit totes les
ordres donades incloent en dita
anotacio les vegades que han hagut de

repetir, recordar o insistir en
cadascuna delles. Suggerim que
confeccionin una llista individual

cadascun dels pares. Els plantejam la
tasca d’aquest registre com una mera
recollida d’informacié sobre “com es
déna” el problema i no anticipam el
descobriment que ells faran en
Uexperiencia de la seva aplicacid.

CANVIS ASSOLITS EN LA SEGONA SESSIO

Dues setmanes després tornam a
entrevistar els pares, havent iniciat ja el
treball amb els professionals de
leducaci6 que exposarem més
endavant. Aprofitam per informar-los
d’'aquesta coordinacié i passam a
l'analisi de 'evolucié del comportament
del nen. De lefecte de les dues
maniobres proposades, ens informen
com han aconseguit un canvi més
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positiu del que esperaven (tot i que no
absolut) mitjancant la  férmula
“m’agradaria que fessis aixo perd com
que segurament no ets capag...”. Ens
relaten com, en diverses ocasions, han
vist que aquesta sollicitud ha suposat
un auténtic repte per al nen, que ha
volgut desafiar la part de “com que
segurament no podras” i ha complert
Uordre, ara disfressada de suggerencia
0 proposta.

Pel que fa al registre, la seva confeccié
sembla haver suposat una descoberta
interessant: “dels quatre registres que
hem fet, els darrers sén molt més breus
tant en ordres donades com en
vegades que hem hagut d’insistir”. Vet
aqui l'efecte terapeutic d’'un registre
que no només pretenia recollir
informacié. Ha servit perque els pares
s’hagin fet conscients de les vegades
que manen i repeteixen ordres i
d’aquesta manera han sentit que eren
excessivament nombroses i
espontaniament han comencat a
autocorregir aquesta tendéncia. Ara si,
els confessam lobjectiu autentic de la
tecnica  perque  entenguin el
funcionament del problema de manar
excessivament i repetir les ordres. Ells
mateixos ens aporten les
argumentacions i explicacions del
funcionament del problema de manar
massa. Aixi els predisposam a
laplicaci6 de la nostra seguent
proposta, aquesta de forma més
directa, ja que comptam amb un primer
canvi que els ha engrescat forca pel
que fa a lefecte del tractament i la
confianga cap a aquest. Passam doncs
a proposar la tecnica del manar poc per
obeir a la primera. Consisteix en aplicar
de forma metodica quelcom que, com
hem dit, ja han comencat a fer de forma
espontania. Demanam als
pares que, durant les
properes dues
setmanes, triin
cada dia un petit
nombre d'ordres
que considerin
imprescindibles de
les quals han
anotat al registre. Un
cop feta la tria, han
d’intentar passar tota la jornada
només manant en aquests casos i
deixant que el nen actui sense cap
imposicié directa en la resta de coses.
Aqui també pretenem que els pares

descobreixin com, engegada la
dinamica d’'un canvi positiu en el seu
comportament, el nen, espontaniament,
complira amb diverses de les seves
responsabilitats sense requerir tantes
ordres per part dels pares.

| ara prestem atencié a la part d’obeir a
la primera de la consigna. A partir
d’aquest moment han de ser estrictes
en la seglent norma: si manen una
cosa, no poden repetir-la una segona
vegada, ni bbviament deixar que l'ordre
no sigui complida. Si el nin no acata han
d’actuar i ho poden fer acompanyant-lo
a executar l'ordre, avisant que hi haura
un castig si no l'obeeix, despistant-lo
per fer-lo complir, etc. D’alguna forma,
demanam als pares que manin poc
perd siguin molt estrictes quan ho
facin. Ja hem comprovat moltes
vegades com aquest canvi suposa una
disminucié de la tensié en tot el
sistema familiar. El fet de ser estricte
quan es mana no acaba representant
un problema de sobreexigencia perque
es mana poc i la predisposicié a
Uobediéncia és major que si el nen ha
estat rebent ordres (i desobeint-les)
durant tota la jornada. Amb la manera
antiga d’obeir, a més, el nen es troba
amb la paradoxa de que quan més
vegades se li repeteix U'ordre més dificil
és obeir-la, pel simple fet de que quan
lacata deprés de diverses repeticions
ha de contradir la posicié que ha anat
afiancant en els anteriors intents.
L'obediencia en aquest sentit pot ser
fins i tot considerada

un habit i no és
dificil imaginar
actituds
parentals on

hi ha una
clara

primera. Aquest fet s’exemplifica
clarament en lacudit de l'adolescent
que diu: “la meva mare sempre m’ha de
repetir moltes vegades que baixi a
sopar. Jo ho faig quan lhe sentit
replicar-ho cinc o sis cops. De fet, un dia
vaig baixar a la primera i el sopar ni tan
sols estava fet.”

INTERVENCIO DINS EL CONTEXT ESCOLAR

Com hem dit, entre la primera i la
segona sessié vam iniciar el treball
d’'assessorament als professionals de
Ueducacié que treballaven amb el nen.
En aquesta primera entrevista amb
Uequip educatiu, comprovam com hi ha
peculiaritats de U'entorn escolar en la
definicié del problema. Sovint, una
preocupacié dels pares cap a la
rebel-liai mal comportament del nen és
ampliada des del punt de vista de
'escola a un problema de relacié social,
que pren en aquest context un caire
prioritari. En aquest cas, fins i tot els
mestres, ens descriuen el problema
donant molt més émfasi als aspectes
socials que al comportament
negativista. Aixi doncs, després d’'una
nova analisi dels intents de solucié
portats a terme, veiem com des de
lescola han mirat de reconciliar-lo amb
els demés, agrupar-lo en diferents
formats i grups, apartar-lo per evitar
els conflictes i sovint jutjar el seu
comportament com a no respectuds i
poc empatic amb els altres. Aquesta
situacid ha portat el nen a una continua
justificacié dels seus actes, negant
sempre qualsevol responsabilitat i amb
frequents acusacions als companys.
Gradualment ha assolit el paper
d’’enemic de tothom”, mestres i
companys de classe i tothom espera
d’ell reaccions i enfrontaments
cada cop pitjors.

tendéncia a repetir ordres sense
esperar una resposta per part dels fills,
cosa que habitua al nen a no obeir a la




Decidim, per tant, proposar dues
maniobres per a la intervencid. En
primer lloc, Uestrategia d’observador
del comportament del grup. E| tutor li
explicara al nen que darrerament esta
analitzant els  problemes de
comportament dels nens de la classe
per mirar de fer alguna cosa i intentar
promoure’n la seva resolucié. Amb
aquest pretext, demanara al nen que
Uajudi a observar com es donen
aquests problemes en la resta del
grup fent una tasca d’'investigacio en
qué proporcionara petits informes
orals al mestre al final de cada jornada
escolar. Li demanara precisament a ell,
perque “sé que tu has tingut conflictes,
tot i que ara ja has millorat forga,
(encara que no sigui aixi) i aixo ens
ajudara a poder-los observar amb més
detall, millor, des de la perspectiva de
l'alumne, etc.”. La informacié pot ser
anonima pel que fa a qui ha tingut el
conflicte, pero ha de ser molt
detallada en com s’ha actuat, com
s’han sentit les persones que l'han
tingut, com ho han resolt, com ho
hauria fet ell, etc. Es clau evitar jutjar i,
sobre tot, fer paral-lelismes entre les
actituds observades i el seu
comportament habitual. La logica
d'aquesta estratéegia parteix de dos
suposits, en primer lloc: la dificultat
afegida que representa a l'hora
d’iniciar conflictes, el fet de ser
nomenat l'observador d’aquests. En
segon lloc, la relacié complementaria
de col-laboracié mestre-alumne per a
aquest objectiu, també dificulta la
simetria dels enfrontaments entre
ambdds. D’alguna manera “ara el
nostre enemic son els conflictes de la
classe i tu i jo (alumne i mestre) 'hem
de combatre”. Si l'enemic sén els
conflictes, els enfrontaments nen-
mestre ja no sén la primera
preocupacio i si desviam l'atencié cap
al comportament del grup, tindrem
també més possibilitats de comencar
a desfer el conflicte entre ambdés.

A continuacié, i després de comprovar
com els enfrontaments que el nen té
sovintegen no només amb els adults
siné també amb els mateixos companys,
demanam als mestres l'aplicacié d’'una
segona maniobra terapéutica: el regal
ocult. Com a solucions intentades, veim
com el mecanisme habitual d’aquests
enfrontaments continuats acostuma a
basar-se en una comunicacié mutua,
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molt carregada de missatges de rebuig
i desafiament, tant de llenguatge verbal
com no verbal. En aquest punt, qualsevol
petit malentes és suficient per detonar
un gran conflicte. Ambdds intercalen
constantment posicions defensives i
d’atac. La técnica per bloquejar aquesta
escalada d’enfrontaments consisteix en
que el mestre parli amb un dels dos
alumnes confrontats i li entregui un
petit obsequi que li presentara comaun
regal provinent de l'altre nen/a. Pot dir-
li “en Joan m’ha donat aquest obsequi
per a tu. Tenia moltes ganes de fer-te un
regal pero com que s'avergonyeix m’ha
demanat que te’l doni jo. De fet, sivas a
agrair-li, segurament negara que te
lhagi fet ell, no ho voldra reconeixer, ja
ho veuras..” D’'aquesta manera tenim la
certesa de que si lalumne que rep
lobsequi vol comprovar el petit engany,
la resposta que obtindra confirmara que
no ho és (no ho reconeixera, com ha
advertit el mestre). En aquest punt,
lalumne que rep lobsequi tindra una
situacié d'incertesa en la relacié amb
laltre nen, que dificultara els atacs i fins
i tot lactitud defensiva. Per ell sera
considerablement més dificil agredir o
atacar algu que l'ha obsequiat. Aquesta
maniobra representa per tant, una
primer pas per desfer un conflicte entre
iguals.

Després d’'unes setmanes, els mestres
ens relaten els efectes positius
d’aquestes dues maniobres. De la tasca
d’observar el comportament del grup,
han vist com el nen inicialment va
entregar auténtiques perles en forma
d’'informe. Més endavant, va comencar
a avorrir la tasca. Els mestres no tenen
cap dubte que hi ha hagut un canvi en
la seva percepcié dels conflictes i
relaten un canvi positiu en el seu
comportament. Els seus enfrontaments
amb la resta han disminuit de forma
considerable i, quan encara es donen,
ho fan amb una intensitat més lleu que
fa unes setmanes.

Pel que fa a la tecnica del regal ocult,
Uhan aplicada en les dues direccions, és
a dir, regals cap a nens del grup
provinents del nen pel qual ens
consulten i regals d’aquest provinents
de diferents nens del grup (amb els
que té més enfrontaments). Han
comprovat també com el fet de rebre el
regal dels altres 'ha deixat confus, en
una situacié incomoda i logicament

gens favorable per a l'assetjament de
qui li envia obsequis. Per altra banda
també, altres nens s’han sorpres pel
seu ocult obsequi i han comencat a
tenir una actitud de menor rebuig cap
a la seva intervencié dins el grup.

Tot aix0o ha permes una reconstruccic de
la dinamica de la classe on ara és
possible establir unes normes sense una
continua lluita amb el nen. Els mestres
ens descriuen la situacié que ha
comportat el canvi com “un context on
ara es pot treballar amb el grup”.

CONSOLIDACIO DEL CANVIS

En la tercera sessié amb els pares, veim
com les coses han anat forca bé amb la
consigna de manar poc per obeir a la
primera. Ens descriuen lactitud del
nen com a “més relaxada” i, tret
d’algun episodi al principi de la seva
aplicacio, estan molt satisfets amb el
nivell d’'obediéncia de les ordres que
han assolit (tant en la forma has de fer
com en la de has de parar de fer). Ara
recolzarem la nostra intervencié en la
tecnica del com empitjorar, demanant
als pares que una vegada al dia es
preguntin qué haurien de fer per
tornar a lestat anterior en el
comportament del nen. D’aquesta
manera els conduim a un recordatori
constant de les solucions antigues que
van mantenir i empitjorar el problema
i que ara, per consolidar el canvi, han
de ser evitades.

Com sempre en aquests tipus
d’intervencions, les darreres sessions
van dirigides al seguiment i 'explicacié
completa i detallada de les maniobres
utilitzades, amb l'objectiu que els pares
en coneguin a fons el mecanisme i
d’'aquesta manera, també, entenguin
lengranatge que mantenia el
problema. Des dels enfocaments de la
terapia breu se sosté que els
problemes s’expliquen a través de les
seves solucions i que la propia
intervencié és sempre la millor forma
de coneixer-los. Mitjancant la
intervenci6 en el problema de
comportament del seu fill, veim com
aquests pares que ara saben més sobre
com funciona el problema, ja no es
demanen per qué es déna i aquest pas
del perqué al com és possiblement el
que millor caracteritza un bon resultat
terapeutic. m
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Capaonvala'NOVA’
innovacio educativa

‘autora es pregunta si el pro-
grama Escola Nova XXI suposa
una nova onada innovadora o
simplement ens trobam da-
vant lintent d'introduir els
principis més neoliberals a 'educacic.

La innovacid educativa esta de moda i
aixo és una bona noticia. De fet, la inno-
vacié dins els centres educatius no s’ha
aturat mai: millor o pitjor, en la bona li-
nia o en l'equivocada, a les aules, sem-
pre s'acaba innovant. Entre altres coses,
perque constantment hi ha canvis: el
perfil de l'alumnat, l'equip directiu, les
normatives, les noves tecnologies, els
nous problemes, etcétera. Per tant,
sempre s’ha d’adaptar la tasca educati-
va a la realitat que hi ha a 'aula, al cen-
treiala societat.

El debat, ara, ha sortit de l'aula i comen-
ca aapareixer als mitjans de comunica-
cié, a les xerrades i les jornades, a la
formacid. Hi ha un munt de propostes:
escoles lliures, educacié viva, educacié
emocional, escoles Waldorf, treball per
projectes, gammificacid, classe inverti-
da, educacié maker, programa Magnet,

Design for Change,... i un programa que
sembla aglutinar diferents propostes al
voltant del que han anomenat Escola
Nova 21. Un programa patrocinat per la
Fundacié Bofill, La Caixa, la Universitat
Oberta de Catalunya i el Centre UNES-
CO de Catalunya.

Aquest programa ja aplega vint-i-sis
centres publics i privats considerats
avangats i es proposa estendre la inno-
vacié a tot el pais. De moment, gairebé
cinc-cents centres de primaria i secun-
daria han sol-licitat formar part del pro-
grama, inicialment previst per a
dos-cents. Sembla que tothom vol inno-
var o tothom vol que li posin el segell
d’escola avancada.

Realment, estam davant d’'una nova
onada innovadora o estam assistint a la
introduccié dels principis més neolibe-
rals a l'educaci6 sota el paraigties de la
innovacio?

Rosa Canadell*

Alguns articles han comparat l'actual
embranzida d'innovacié educativa amb
les que hi va haver en temps de la Re-
publica i, més endavant, en plena tran-
sicid. No dubto del bon treball que es fa
a molts dels nostres centres educatius
ni de la importancia de la innovacid,
perd hem d’anar amb compte amb com
la feim i els perills que pot comportar.

ELS PRESSUPOSTOS

No deixa de ser curiés que, en un mo-
ment en queé la despesa destinada a
educacié ha disminuit de manera expo-
nencial fins a situar-nos a la cua de tota
la Unié Europea, en que s’ha augmentat
el nombre d’alumnes per aula, s’ha dis-
minuit el professorat, s’han augmentat
les hores lectives i s’han congelat els
sous, emergeixi la necessitat imperiosa
d’innovar. No devem estar promocio-
nant que no cal invertir més, siné can-
viar les metodologies per millorar
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l'educacié? No estam rentant la cara a
un Departament que inverteix en edu-
cacié menys de la meitat que la mitjana
europea?

La questié és que moltes de les noves
metodologies que promociona el pro-
grama Escola Nova 21 no sén tan noves.
Ja s’havien duit a terme a molts centres
i s’han deixat de fer, entre altres raons,
perque les condicions no ho permetien:
el gran nombre d’alumnes a l'aula feia
molt dificil un treball cooperatiu i indi-
vidualitzat, els espais no eren els apro-
piats per a algunes daquestes
practiques, la normativa feia dificil can-
viar molts parametres, les avaluacions
externes no acabaven de quallar amb
aquests principis. Com es poden discu-
tir quines metodologies van millor per
a lalumnat si el professorat no té
temps ni espais per trobar-se i coordi-
nar-se? Com pot aprendre noves técni-
ques pedagogiques, el professorat, si
s’han retallat 21,6 milions d’euros dels
diners destinats a la formacié perma-
nent dels docents?

L’ESCOLA PUBLICA | LA PRIVADA

Les innovacions educatives, tant a l'epo-
ca de la Republica com durant la Transi-
ci6 (Declaracié de I'Escola d’Estiu Rosa

Sensat de 1976), estaven intrinsecament
lligades a la defensa de l'escola publica,
laica, plural i democratica, amb una pre-
ocupacié especial per arribar a les clas-
ses populars i palliar les desigualtats. En
les etapes anteriors, la innovacié anava
molt lligada ho només a la metodologia,
sind també a les questions socials i a
lobjectiu de “formar ciutadans i ciutada-
nes lliures, critiques i capaces de trans-
formar la societat”.

No queda clar que els objectius de la
nova innovacié també siguin aquests.
Per comencar, entre els centres esco-
llits com a avancats, n’hi ha de publics,
perd també de privats concertats, fet
que obvia la segregaci6 social que im-
plica la doble xarxa o la concentracié
d'un sol tipus d’alumnat en alguns cen-
tres educatius i, d'aquesta manera, ava-
la la privatitzacié. Tampoc no sembla
que es pugui promocionar una escola
laica, plural i democratica en centres
que son religiosos, seleccionen 'alum-
nat i no es gestionen democraticament.

LES EMPRESES PRIVADES

d’estiu de Rosa Sensat. Ara, en canvi,
sembla que sén organitzacions priva-
des les que decideixen i promocionen
la innovacid i tot plegat sense que el
Departament d’Ensenyament, maxima
autoritat en U'educacié d’aquest pais, hi
digui gran cosa. Aixi, no estam promo-
cionant que siguin aquestes entitats les
que marquin lagenda de l'educacié i
s’encarreguin de la formacié del pro-
fessorat? No és privatitzacié aixo?

Les empreses i els bancs tenen uns in-
teressos molt concrets i no sén precisa-
ment un model de comportament &tic i
solidari. Que fa Telefdnica oferint for-
macié al professorat? Que fa La Caixa
subvencionant la innovacid? Es tracta
que els centres educatius aprofitin la
generositat dels bancs i les empreses o
que els bancs i les empreses aprofitin
les escoles i els instituts per vendre els
seus productes (mobils, ordinadors,
tauletes) i els seus valors (individualis-
me, competitivitat, submissic)?

LA CLASSIFICACIO DE CENTRES | LA DE-
SIGUALTAT

Les innovacions educatives sempre ha-
vien partit dels mestres i el professorat,
des de les primeres Converses Pedago-
giques dels anys 30 fins a les Escoles

Quan feim public el nom d’'aquelles escoles
que es consideren innovadores i avanca-
des, quin missatge donam sobre la resta.
Soén... retardades? Antiquades? Aixd és una
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manera molt subtil de crear una competi-
tivitat entre els centres que és totalment
contradictoria amb lesperit del treball en
xarxa o laprenentatge entre iguals que
precisament defensa aquest projecte.

Etiquetant els centres educatius en di-
ferents categories s’esmicola la xarxa
publica i se sotmet l'educacié a les lleis
del mercat. Diferenciar els centres per-
que els pares i les mares puguin escollir
el projecte que més els agrada és con-
trari a oferir igualtat d’oportunitats a
tot 'alumnat. Tothom sap que, en una
societat tan desigual com la nostra, no
totes les families tenen la formacié ni el
temps ni la informacié per poder esco-
llir en igualtat de condicions.

LA GESTIO VERTICAL

Les noves innovacions, ens diuen, ne-
cessiten d'un lideratge fort i d’'un pro-
jecte de centre propi. Aixd no vol dir
donar suport a la gestié vertical, en que
les direccions tenen el poder d'implan-
tar projectes de centre i d’escollir el
professorat que creguin convenient?
On queda la democracia i la participa-
cié? On queda la diversitat, si tots els
centres han d’'innovar tal com ho fan
aquests vint-i-sis centres? On queda la
diversitat pedagogica i la iniciativa
dels docents? On queden els cri-
teris objectius de seleccié de
professorat? Per qué, per inno-
var, és necessari implantar
una gestié dels centres pu-
blics com
la dels
centres

privats? Caldria recordar que el perio-
de en qué més es va innovar a Catalu-
nya, després de la Dictadura, va ser
precisament el periode en qué es va
abolir el cos de directors i es va demo-
cratitzar la gestio.

EL TIPUS D’INNOVACIO

Qui ha decidit quins sén aquests vint-i-
sis centres avangats? La Fundacié Bo-
fill? La Caixa? El Departament? Una
comissié...? Amb quins criteris han de-
cidit que sén aquests i no uns altres. Hi
ha hagut algun tipus de concurs public?

A partir de quina avaluacié, quina evi-
déncia o quins estudis s’ha decidit que
el que fan aquestes escoles és el mi-
llor? No dubto gens que es fan coses
molt interessants, de fet, en conec algu-
nes, perd amb aixd no n’hi ha prou per
decidir que, ara, per ser una bona esco-
la o institut, s’ha de treballar d’acord
amb els principis d'aquests centres.
Caldria haver fet algun estudi o alguna
avaluacié per poder afirmar que la seva
metodologia, els seus principis i la seva
organitzacié escolar sén les millors. |
també tenir clar amb quina finalitat:
per disminuir el fracas escolar? Perque
els nois i noies siguin més felicos? Per

treure més bona nota als ranquings
PISA? Per fer joves més critics? Més sa-
vis? Més competitius?

En definitiva, cal innovar, sf, pero cal fer-
ho amb recursos, amb democracia, sen-
se privatitzacions, sense bancs ni
empreses, a tots els centres i a poc a
poc, contrastant alldo que funciona i allo
que no funciona, amb formacié, amb la
participacié del professorat i sense im-
posicions.

Malgrat tot, aquest rebombori pot por-
tar a una bona reflexié sobre quin model
educatiu ens cal per donar resposta no
només a allo que demana UOCDE, les
empreses i els bancs, siné a les necessi-
tats de l'alumnat que haura d’enfrontar-
se a una societat cada cop més desigual
i més injusta. Cal que avancem cap a un
model educatiu que, a més de noves me-
todologies, aposti per la igualtat social,
per la justicia i per oferir una educacié
que serveixi per entendre la realitat i
doni eines per millorar-la. Cal disminuir
i abolir les diferéncies educatives i des-
terrar la competitivitat entre els centres.
Cal que desapareguin els centres pri-
vats finangats amb fons publics. Cal una
inversié en educacio a l'alcada de la UE i
unes condicions de treball del professo-

rat que facin possible aquestes i mol-

tes altres innovacions.

* Rosa Cafadell és psicologa i professo-

ra. Exportaveu del sindicat USTEC-
STEs i membre de la Comissié
Promotora #ILPeducacio ®
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ELS JOCS DE CARTES:

MATEMATIQUES

“La magia no tiene trucos, por la razén
de que todos sabemos que si que los
tiene.” (Juan Tamariz)

A un altre article (PISSARRA 147) vaig
escriure sobre l'ds de la magia a l'aula
de manera generica. Amb el present
vull concretar sobre dos aspectes de la
magia: la cartomagia i la matemagia,
ambdds conceptes intimament relacio-
nats. Per una banda, la primera fa refe-
réncia a la utilitzacié dels jocs de cartes
per a dur a terme els trucs, que és un
dels aspectes més atractius i coneguts
de la magia; i la segona es relaciona
amb l'aplicacié de principis matematics
al desenvolupament de determinats
jocs. Si juntam els dos conceptes po-
drem treballar a la nostra aula d’una
manera diferent, motivadora i engres-
cadora, i presentar els nimeros i ope-
racions d'una manera divertida.

Enfront dels jocs de magia on es neces-
sita una certa habilitat amb la manipu-
laci6 dels materials (aparicié de
monedes, canvi de colors de mocadors,
etc.) hi ha una altra manera de fer ma-

gia que té la seva base en procedi-
ments automatics que parteixen de
principis matematics; n’hi ha de molts
simples i altres de gran complexitat.
Sén molts els autors que han treballat
sobre aquest aspecte: mags com Dai
Vernon (que curiosament era conegut
com “el professor”), o el gran Juan Ta-
mariz han treballat amb les cartes i l'a-
plicacié de principis matematics. De la
mateixa manera ens trobam amb do-
cents que han treballat amb laplicacié
al mén de leducacié de rutines magi-
ques basades en els nimeros, com po-
den ser Pedro Alegria, Fernando Blasco
o Miquel Capé entre d’altres.

Principis matematics com el principi de
Jordan, el principi de simetria, el principi

Francesc Xavier Alomar Novila,
mestre de primaria

de Hummer, principi del nou, principi
dels nombres primers, els codis binaris,
entre d’altres, son la base de moltes ma-
nipulacions que permeten dur a terme
determinades accions que fonamenten
gran quantitat de jocs de magia.

La cartomagia es pot realitzar amb molt
poc material -basta un joc de cartes-, sen-
se escenari ni taula i en qualsevol mo-
ment; aixi mateix és una de les disciplines
de la magia que fa que la manipulacié
amb les mans desenvolupi de manera cla-
ra la psicomotricitat fina. Encara que hi
ha infinitat de tipus de baralles: lespa-
nyola (ors, bastos, copes i espases), l'ale-
manya (cors, aglans, campanes i fulles),
etc. En aquest article ens centrarem amb
lds de la baralla francesa (les cartes co-

L’extensi6 de cartes superior mostra 1I’ordenacié “Stebbins”, en contraposici6 a I’extensio
inferior on I’ordre de les cartes és aleatori.
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negudes com a “cartes de poker”), el mo-
tiu és la possibilitat d'utilitzar el color a
més dels pals. Les seves 52 cartes estan
repartides en quatre pals, dos negres (pi-
ques i trevols) i dos vermells (diamants i
cors). Cada pal té 13 cartes: un as (A), una
jota (J), una reina o dama (Q), un rei (K) i
nou cartes rotulades amb els nimeros
del 2 al10. Lajota, la dama i el rei sén les
cartes conegudes com a figures. El joc es
complementa amb 2 cartes independents
conegudes com a “joquers” o comodins.

Per presentar el joc de cartes als in-
fants podem partir d’'una curiositat
d'aquest tipus de cartes, ho podem pre-
sentar com un calendari:

» Les 52 cartes simbolitzen les 52 set-
manes que té l'any.

* Els 4 pals sén les 4 estacions de l'any.

* Hiha12figures entotal que sénels 12
mesos de l'any.

 La suma de tots els index de la bara-
lla de U'As al Rei (91 punts per 4 pals)
és de 364 que amb el joquer sumen
365, que sén els dies de l'any, i un se-
gon joquer que sumara 366 per anys
bixests

» Cada pal té 13 cartes que simbolitzen
els 13 cicles lunars.

Aquestes curiositats, a més d’'ajudar-nos
a presentar les cartes, també ens per-
metran construir una historia que per-
metran la memoritzacié de la baralla.

Una vegada que les cartes sén familiars
entre els infants podrem reforcar els
aprenentatges matematics amb activi-
tats manipulatives i ludiques basades
en jocs, i incidir molt en els continguts
procedimentals i actitudinals. Aspectes
aritmetics, d’ordenacio, divisibilitat i
molts d’altres que poden ser aprofitats
a laula per animar l'alumnat a investi-
gar el que no es veu del truc (el que po-
driem anomenar “curriculum ocult” de
la produccié magica). Les propietats
matematiques confereixen a aquests
jocs de cartes un automatisme que fa
que el nostre alumnat els pugui utilitzar
encara que, a vegades, les seves des-
treses manuals no siguin massa bones.
| a la vegada, per tal que el resultat si-
gui el desitjat, necessiten d’'una execu-
ci6 sistematica seguint les regles; per

tant, podem incul-
car una certa dis-
ciplina d’execucid.
Una vegada que
tinguem domina-
da la tecnica, po-
drem dissenyar la
presentacié del
joc per dur a ter-
me la produccié
magica amb la
consequent sor-
presa dels nos-
tres espectadors.

Amb les cartes po-
dem treballar con-
ceptes i
procediments pro-
pis de les matemati-
ques:

e Reconeixer la
representacio
dels ndmeros.

e Treballar amb
els numeros pa-
rells i senars.

« Recollir dades.

» Treballar la
classificacio, i
establir un or-
dre jerarquic.

e Treballar la seriacié d’elements.

e Fomentar el calcul mental. Cercar es-
trategies de calcul mental.

* Iniciar i desenvolupar estrategies re-
solutives: plantejaments, deduccions,
induccions...

* Treballar operacions: suma, restes...

* Treballar conceptes: multiples i divi-
sors, fraccions...

* Treballar les magnituds: tamanys, etc.
* Treballar els colors.

Una de les tecniques que ens permetra
dur a terme moltes activitats matema-
tiques i amb les quals podrem desenvo-
lupar trucs de magia sén les baralles
ordenades de manera parcial o total.
Una ordenacié parcial és un grup de

Ordenacions de cartes n’hi ha moltes i variades, normalment aquesta rep
el nom del mag que la va dissenyar. A la fotografia detall de diferents or-
denacions (tenda de magia “Enzo magia” a Palma).

cartes ordenades d’'una manera especi-
fica i amb una finalitat concreta nor-
malment col-locant aquestes cartes a la
part superior (en “top”) o a la part infe-
rior (en “bottom”). L'ordenacié comple-
ta consisteix en el muntatge o
ordenacio de les 52 cartes de la baralla
d’'una determinada manera.

Hi ha molts tipus d’ordenacid, tal volta
la més basica i que ens pot servir com
a exercici de humeracié és d’AS (A) a
REI (K); és tal volta la més simple i logica
i a partir d’aquesta podem complicar
Uordenacié aplicant operacions mate-
matiques com pot ser una suma o bé
utilitzar una alternanca de pals.

Les baralles amb ordenacions aritmeti-
ques permeten mitjancant laplicacié
d’'una senzilla formula coneixer quina
posicié ocupa una carta determinada a
la baralla gracies al seu nimero. Sén de
facil aprenentatge i obligaran els in-
fants a realitzar calculs mentals que
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Diferents tipus de jocs de cartes: una baralla de poquer “jumbo”, una baralla classica, una
minibaralla de poker i un joc de cartes espanyoles.

hauran de practicar per poder executar
els jocs amb rapidesa.

Vegem algunes técniques magiques que
es fonamenten en principis matematics:

UN FORCATGE DE CARTA | LA SEVA EX-
PLICACIO MATEMATICA

Molts trucs de magia es basen en que
Uespectador tria una carta a l'atzar de
dins la baralla. Una manera de controlar
la carta és que elmag la “forci”, ésadir
que indueixi a triar una determinada
carta a l'espectador. Les maneres de fer
aquest forcatge sén moltes i la magia
precisament és que aquesta intenciona-
litat del mag passi desapercebuda per
lespectador. Un forcatge “matematic” i,
per tant, automatic és el segtient, podri-
em titular-lo “ Pensa un niimero ni molt
petit ni molt gran”. El docent tindra dins
un sobre una prediccié d’'una carta que
previament depositara sobre la taula o
donara a un dels infants que la guardi i
proposara al grup classe que és un gran
mag que pot endevinar coses. Sol-licita
aun infant que digui en veu alta, o millor
que pensi, un nimero ni massa gran, ni
massa petit (entre 10 20). Ara linfant va
contant cartes de sobre de la pila i va
fent un altre caramull fins que arribi al
nimero de cartes pensat. Ara li deim
que sumi les dues xifres del numero

pensat i torni comptar cartes del cara-
mull que ha resultat de comptar les car-
tes d’abans sempre de damunt. En
arribar al nimero pensat, la carta sera
la prediccié. EL SECRET: la carta que vo-
lem forgar, és a dir, la carta sobre la qual
farem la prediccié ha d’estar situada en
el nimero 10 deljoc de cartes inicial. D'a-
qui es pot deduir que sera necessari una
preparacio prévia de la baralla de cartes.
L’EXPLICACIO: Quan linfant pensa el nu-
mero n, pensa amb n=10+m on m és
o<m<io. Llavors quan fa el primer cara-
mull de n cartes damunt la taula, s'inver-
teix Uordre, de manera que la primera
carta passa a ser la niimero n, la segona
passa a ser n-1Y, en general, la carta k
passa a ser n+1-k. La carta ndmero 10
passa a ser la nimero n+1-10=n-9=10+m-
9=1+m; és a dir justament la suma de les
xifres del ndmero n. El truc funciona,
sempre i quan linfant trii un nimero en-
tre el 10 i 20, del numero 11 al 19, inclus
funcionaria si trias el 10.

UNA ORDENACIO MATEMATICA DE LA
BARALLA DE CARTES

Una de les ordenacions de cartes més
conegudes és l'anomenat sistema Steb-
bins. Es un sistema molt simple d'us i
maneig. LA PREPARACIO: Es tracta d'u-
ha progressio aritmetica amb alternan-
ca de colors i pals. Per fer Uordenacié

Stebbins farem la seguent sequencia
de cartes:

1T, 4C, 7P, 10D, 13T, 3C, 6P, 9D, 12T, 2C, 5P, 8D, 1T
1C, 4P, 7D, 10T, 13C, 3P, 6D, 9T, 12C, 2P, 5D, 8T, 11C
1P, 4D, 7T, 10C, 13P, 3D, 6T, 9C, 12P, 2D, 5T, 8C, 11P

1D, 4T,7C, 10P, 13D, 3T, 6C, 9P, 12D, 2T, 5C, 8P, 11D

(Hi ha una alternanca de pals T: trebol,
C: cor, P: piques, D: diamant i una orde-
nacié numerica consistent en sumar 3 a
la carta anterior)

L’EFECTE: Amb aquesta sequiéncia sem-
pre podem saber quina carta va abans
o després d'una carta escollida. EL SE-
CRET: Mitjancant l'aplicacié d'una fér-
mula matematica (sumar 3) i la seriacié
de pals (TreCoPiDi, regla mnemoteécnica
per recordar Uordre dels pals) podem
tallar el caramull per on volguem, basta
amb mirar una carta per saber quina és
la seglient. Evidentment es necessitara
un cert entrenament mental. A més la
técnica té un avantatge, i és que lorde-
hacié no es romp malgrat es talli la ba-
ralla, aixi que permet la mescla de les
cartes amb la técnica coneguda com a
“mescla per talls”.

Aquest article només vol ser una pinze-
llada de l'aplicacié de la cartomagia a les
matematiques per motivar aprenentat-
ges o reforcar continguts, els exemples
i continguts fan referéncia a primaria
encara que podem trobar activitats per
a tots els nivells educatius. Per saber
més podem trobar llibres com: “El pais
de las mates”, “100 problemas de inge-
nio” o “Atrévete con las mates” de Mi-
quel Capé Dolz; “Matemadticas por
principios” de Pedro Alegria; “Cartoma-
gia fundamental” de Vicente Canuto;
“sOdias las matematicas?” de A. Vallejo
Négera entre d’altres.

“Si un paquet de cartes classificades en
vermelles i negres -alternades una a
una- es talla en dos paquets, amb una
carta negra en la cara d'un dels pa-
quets i una carta vermella en la cara de
l'altre paquet, i es mescla a 'americana
cada parell de cartes consecutives del
joc aiximesclat estara format d'una car-
ta vermella i una negra’.

ir principi de Gilbreath. Norman Gil-
breath (matematic i mag) m
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ANGEL GUIMERA

i la seva produccio

literaria

ngel Guimera i Jorge és un

illenc en el sentit que va

néixer a unes llles que no

sén les nostres, sind les

Canaries. Concretament,
ho va fer a Santa Cruz de Tenerife l'any
1845, fill de mare canaria i pare catala.
A la seva partida de baptisme, tan-
mateix, no hi consta ni el cognom del
seu pare ni tampoc el de sa mare,
perque no eren casats. Quan ja tenia
quatre anys, Margarita Jorge, la mare
del dramaturg, el va recongixer com a
fill Passaren quatre anys més. La
familia Guimera es trasllada al poble
patern del Vendrell, i fou llavors que
Agusti Guimera es declara davant no-
tari com a pare legitim de Guimera.
Quatre mesos més tard, contragueren
matrimoni. Aquest fet biografic degué
marcar profundament el nostre escrip-
tor perque, com veurem, el fara present
en les seves obres més celebrades, en
qué apareixen personatges orfes com
Maria Rosa, Marta i Agata de Maria Rosa,
Terra baixai La filla del mar respectiva-
ment, la seva famosa trilogia dramatica.
L'altre element de xoc sera el seu trans-
plantament de les Canaries al Principat
essent infant, que també reflecteix en
obres com ara Mar i cel

Durant aquests anys de joventut, també
arriba el seu primer i tinic amor conegut.
Pel que sembla, les families de tots dos
enamorats s’'oposaren a la relacié, la
qual cosa menara el nostre escriptor a
un estat de tristor i decepcié bastant in-
tensos. Fou llavors que, tant per la salut
de son pare com per allunyar-lo d’ella, la
familia es trasllada a viure a Barcelona.
Guimera i la seva enamorada es prome-

teren en secret, pero resolgueren no
fer res fins que els pares de tots dos
haguessin traspassat. Pero a trenta
anys, Maria Rubié contreia matrimoni
amb un comerciant del seu poble.
Aquesta noticia copejaria de ple
Guimera, que mai aconseguiria oblidar-
la i quedaria fadri de per vida. Un cop
Rubid resta vidua, els dos antics prome-
sos reconsideraren la idea de casar-se,
perd decidiren deixar-ho cérrer.

Guimera comenca la seva vida literaria
en castella, amb la seva primera com-

Carles Cabrera,
doctor en filologia catalana

posicié publicada, pero ben aviat es féu
coneixer pels articles catalans
apareguts a La Jove Catalunya. Optava
aixi per la llengua catalana, opcié que
mantindria molt ferma al llarg de la
seva existencia. El 1871 fou un dels fun-
dadors del setmanari La Renaixenca,
d’orientacié autonomista i federal i de
la qual, posteriorment, un cop convertit
en diari, n'esdevingué el director. Bo i
compaginant-ho amb aquesta tasca,
Guimera desplega tota una activitat
poetica que el duu a ser premiat amb
un accessit als Jocs Florals de 1875 amb




el seu poema Indibil i Mandoni; dos anys
després, obté els tres premis ordinaris
del certamen (la flor natural, la viola i
lenglantina) i esdevé, en consequeéncia,
Mestre en Gai Saber. A partir d'aqui va
renunciar a participar en cap altre con-
curs, tot i que continua escrivint poesia,
perqué centra els seus esforcos a es-
criure dramaturgia. Malgrat tot, la seva
obra poética el situa com un dels grans
poetes de la literatura catalana del vuit-
cents juntament amb Verdaguer i Costa
i Llobera. Efectivament, el 1879 debutava
amb Gal-la Placidia, tot iniciant una pro-
lifica carrera teatral que el convertiria en
el millor dramaturg teatral catala del
segle xix i un dels més excelsos de tota
la literatura catalana.

Durant la decada dels noranta comenca a
fer la seva contribucié en tasques poli-
tiques. Va participar al Primer Congrés
Catalanista organitzat per Valenti Almi-
rall. Catalanista i conservador, el seu
enorme prestigi el va fer figurar a
primera fila del moviment politic nacional-
ista fins esdevenir un dels oradors més
notoris del pais: fou un dels portadors,
amb Verdaguer i Oller entre daltres, del
Memorial de Greuges a Alfons xi, que
s’havia gestat des del Centre Catala fun-
dat per Almirall. Guimera a més en féu la
cronica per a La Renaixenga. Fou també
president de Ateneu Barcelones i la
Unié Catalanista. Entra, igualment, com
a membre numerari de l'Institut d’Es-
tudis Catalans, malgrat ser refractaria
la reforma gramatical que s’havia dut
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a terme fins al punt que el 1923, en
publicar-se la novel-leta Rosa de Lima,
exigi que es publicas amb ortografia
pre-fabriana.

LA POESIA

Una de les caracteristiques de la pro-
duccié poética guimeraniana és la com-
binacié que s’hi produeix entre el to
epic i el lirisme més intim. Es cert que,
en algunes composicions, un d’aquests
dos aspectes eclipsa laltre, perd que en
la majoria l'interes 'aporta precisament
la combinacié d’aquests dos vessants.
Aix0 ja ho havia advertit Josep Yxart al
proleg del volum Poesies (1887) de
Guimera, que en situava el vers en els
corrents romantics tal com Victor Hugo
els havia descrit. El tret més caracteris-
tic, tanmateix, és el seu caracter narratiu
i argumental; és a dir, es tracta d'una
poesia que explica fets, que fuig de 'ab-
straccid, cosa que, d’altra banda, no és
exclusiva de Guimera. En efecte, la poe-
sia catalana de la segona meitat del
segle xix i de les primeres decades del
segle passat es caracteritza justament
per aquest caracter narratiu que la poe-
sia europea coetania només presenta
molt excepcionalment. A més d’aquesta
disposicié argumental, la produccié
poetica del nostre autor se singularitza
per un to patriotic i combatiu, la
grandiositat i la forca de les descrip-
cions, la gran habilitat dramatica, el dia-
leg, la concepcid epica i colossal dels
temes, etc.

La seva poesia, dispersa per diaris i re-
vistes, fou aplegada més endavant en lli-
bre: ja n'hem assenyalat un, pero cal
afegir també Segon llibre de poesies
(1920) amb un preambul de Lluis Via. La
seva extensa produccié en vers, de
tematica i to variat, es pot classificar en:
a) Poemes historics aliens al passat
catala que, efectistes i dramatics, li ator-
garen gran popularitat, com per exem-
ple "L'any mil”; b) poemes religiosos
que van des de la tematica més exoti-
ca a la més tradicional (el Cant del Di-
able); ¢) poemes dexperiéncia
personal de diversa indole, amorosos,
elegiacs, d’evocacié o idealitzacié de la
vida infantil o rurals; d) poemes nar-
ratius de costums que oscil:len entre el
romanticisme i els propis de la tradicié
oral, com "Reu de mort”, i e) composi-
cions civils i patriotiques, la part més
extensa, de rememoracié i exaltacié del
passat o d’afirmacié patridtica com
“Darrer plant d’en Claris”.

EL TEATRE

Quan comenca a escriure teatre ja té
trenta-quatre anys i és, juntament amb
Verdaguer, el poeta més celebre de
Catalunya. Pero la maxima celebritat la
concedia la dramaturgia i Guimera, es-
peronat pels amics, decidi provar-hi
sort. | de la mateixa manera que en
poesia opta pels canons romantics, en
teatre segui la mateixa esteética, essent
la tragedia romantica, d’'una banda,
inusual en un pais dominat pel sainet i
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Mar i Cel, de Dagoll Dagom, represeﬁtg(lla a"l’A'erium.-;.'__

el drama rural, i que d’altra banda con-
stituia un anacronisme en l'escena eu-
ropea —Els bandits de Schiller es
remuntava al darrer terc del segle xvi,
el teatre de Victor Hugo feia quaranta
anys que havia periclitat i el teatre
romantic espanyol en feia trenta que
havia exhaurit tots els temes. El 1879,
lany de Gal-la Placidia, a Europa triomfa
el realisme i comencen a sonar els
noms d’lbsen i Zola. Xavier Fabregas
afirma que aquest retard provocara
vacil-lacions en tota la produccié guime-
riana i que aquests dubtes s’aguditzen
a partir del 1900 fins esdevenir la tonica
general. El nostre dramaturg ja no sera
capag¢ de remuntar el vol pus mai.

Malgrat ser un romantic, Guimera és al
mateix temps un renovador. La seva és
una innovacié feta des de dins el ro-
manticisme i que afecta sobretot els as-
pectes formals. Adopta el vers
decasil-lab que abans d’ell s’havia em-
prat molt esporadicament, i aixo li per-
meté una riquesa de ritme i un joc molt
superior a la cotilla de U'heptasil-lab que
cenyia tots els dramaturgs catalans an-
teriors. D’acord amb Fabregas, la seva
produccié dramatica la podem dividir
en quatre etapes.

La primera locupa la tragedia romanti-
ca, que ja comptava amb algun prece-
dent il-lustre en la literatura catalana
com la Lucrécia de Joan Ramis o les
Tragédies de Victor Balaguer, tant luna
com moltes de les altres de tema igual-
ment roma. Fent-se resso pero de les
idees de Victor Hugo, i també del teatre

de Shakespeare, Guimera va estrenar-se
amb Gal-la Placidia, de tema roma i
visigotic. Frederic Soler, que ben aviat el
veié com un rival, va posar entrebancs a
la representacié del drama, pero la criti-
ca en destaca un fet positiu: el futur es-
perancador del nou dramaturg. Les
altres quatre tragedies d’aquesta etapa
sén Judith de Welp (1883), EL fill del rei
(1886), Mar i cel (1888) i Rei i monjo (1890).
Tenen totes trets molt semblants a la
primera, epoca remota i personatges
nobles, i sén escrites en vers blanc o
rima assonant. La critica ha destacat Ju-
dith de Welp i sobretot Mar i cel, la més
aplaudida, repetidament reeditada i es-
trenada d’aleshores enca —i en part
famosa pel musical de Dagoll Dagom del
1988 que continuament tornen a reposar
i que ha estat vist per més de 500.000
espectadors.

En les obres d'aquesta primera etapa shi
identifiquen algunes de les constants
que seran permanents en la produccic
posterior de Guimera, com ara els amors
indestructibles com el de Tristany i Isol-
da o la barreja de cultures, en la qual
aquelles persones més bescantades per
la societat resultaran ser les més nobles
i de més bon cor. Amb la darrera peca
d’aquest primer periode, La boja (1890),
la produccié guimeraniana vira per cer-
car un canvi de rumb.

En aquella década, Guimera es compro-
met activament amb el catalanisme, i
aquesta atitud personal es reflecteix
clarament en els seus productes. Aixi,
en aquesta segona etapa, la seva dra-

maturgia se centra en problemes de la
historia contemporania, mentre resta
en segon terme linteres per la historia
passada.

En Pélvora (1893) certifica aquest canvi.
Ara, a través del drama realista (sintesi
de trageédia romantica i costumisme)
construira la part més valida del seu
teatre. A més, comenca a usar la prosa
i escriura en aquesta o en vers segons
les exigencies de cada obra. En Pélvora
i La festa del blat (1896), que tracten de
la questié anarquista en un moment en
que aquests han passat a l'accié directa
i era un dels problemes que més amoi-
naven la societat barcelonina, provo-
caren un cert escandol arran de
Uestrena. Guimera, impregnat d’'un cert
rousseaunisme, denuncia la violéncia i
esclavitud de la feina i proposa unes
solucions que predicaven la bondat i
que, logicament, no satisferen les parts
implicades.

Perdo el moment de més plenitud
creadora s'escau amb Maria Rosa (1894),
Terra baixa(1897) i La filla del mar(1900),
en queé apareixen uns herois romantics
que protagonitzen accions dramatiques
fatals moguts per la passid, el desig de
justicia o la venjanca d’un crim ocult, del
despotisme d’un cacic o d’'una suposada
traici6 amorosa respectivament. Sén
drames en que els protagonistes, gent
senzilla en un medi rural, contrasten
amb la col-lectivitat mesquina que els
envolta. Totes tres presenten una tecni-
ca similar. | en totes es repeteix el trian-
gle amords protagonista, que potser
Guimera arrossegava de la seva propia
experiéncia vital: a La filla del mar dues
dones i un home; i a les altres dues, dos
homes i una dona. Després d’exposar el
tema, cada una es condensa fins que al
tercer acte exploten tots els conflictes
acumulats. Els herois, caracteritzats molt
habilment, encarnen en unes passions
individuals tot un seguit de violéncies
col-lectives que després provoquen al
darrer acte la mort d’un dels personat-
ges en litigi (dos a La filla del mar que, no
debades, ha estat considerada la trage-
dia més autentica per tal com hi mor la
protagonista). Aquest problema, que
Fabregas el considera de possessié
amorosa, els emmena a una situacié
limit que culmina en el desenllag amb
lobtencié de la dona per part d'un dels
dos homes a Maria Rosa i Terra baixa, i
de 'home a La filla del mar. No obstant



aixo, aquest conflicte en duu d’altres de
secundaris com ara l'econdmic a Terra
baixao el de la discriminacid racial de la
protagonista Agata, creguda filla de
musulmans, a La filla del mar —d’aqui el
titol de l'obra. D’aquesta manera, la peca
també empelta amb la prévia Mar i celi
la biografia del mateix Guimera, com
deiem més amunt.

De la tercera etapa guimeraniana, sols
una o dues obres sén salvables per a la
posteritat. La critica ha posat en relleu
linteres del drama burges —Fabregas
parla, més aviat, de drama realista (cos-
mopolita i convencional) —, aleshores
molt en voga sobretot a Franga i ltalia, a
Arran de terra (1901) en que Guimera
abandona aquella sintesi romanticoreal-
ista. En aquesta epoca, Guimera és pro-
posat tres cops per al Nobel, diversos
artistes europeus de renom li demanen
drames seus per representar, i Fructuds
Gelabert duu a terme versions cine-
matografiques tant de Terra baixa com
de Maria Rosa el 1907 i 1908 respectiva-
ment —Guimera, que n'assisti a la projec-
Ci6, va quedar-ne molt satisfet. Totes les
obres del periode obeeix-
en a la necessitat compul-
siva de cercar noves
formes. A L'aranya (1905),
per exemple, prova sort
amb el drama naturalista,
i a partir del 1907 comenca
aescriure drames amb el-
ements modernistes de
caire simbolista com La
santa espina (1907), apta
per ala representacié mu-
sical. | també intenta rein-
cidir en la tragedia
romantica sense assolir,
en cap cas, U'excel-lencia
del primer periode.

A la quarta i darrera eta-
pa, el dramaturg encara
tingué temps d’escriure
cinc peces més i de
deixar inacabada Per
dret divi; finalitzada pel
seu amic el poeta Lluis
Via, on torna a posar en
escena allo que tant li re-
treien els modernistes:
reis i noblesa. Indibil i
Mandoni(1917) i L'anima és
meva (1920), tanmateix les
més notables, no aporten
cap novetat literaria.
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A TALL DE CONCLUSIO

Convé d'insistir en un seguit de constants
del teatre de Guimera que revelen les
seves més fondes preocupacions i que
constitueixen la seva visié del mén. Les
fonamentals soén tres: a) la seva qualitat
de fill natural: el fet que els seus pares
no es casassin fins després que ell hagués
nascut el dugué al limit de falsejar fins i
tot la seva partida de baptisme, i molts
dels seus personatges també ar-
rosseguen aquesta taca (destaca la Marta
de Terra baixa o Agata, La filla del mar;
b) la seva qualitat de pervingut: Guimera
s'immergi en una Catalunya encara prac-
ticament monolinglie en catala quan ja
tenia vuit anys. Aixd lemmena a accentu-
ar encara més la seva catalanitat. Es crea
aixi un complex de mestissatge que
resta ben explicit en els seus drames en
personatges com Raimon, de L'anima €s
meva que, tot i ighorar-ho, essent fill d’'un
turc, esdevé un heroi en la lluita contra
els turcs, o sobretot el Said de Mar i cel,
fill de sarraii cristiana, que es troba lligat
entre dos mons que provoquen la trage-
dia, i ¢) el seu fracas amorés en l'ado-

18]

L’opera alema y

lescéncia, que el mena a bolcar tota la
seva estimacié en la mare, essent els
seus personatges femenins els més ben
caracteritzats i molts dels quals donen
titol a les seves obres: Gal-la Placidia, Ju-
dith de Welp, Maria Rosa, La filla del
mar.

D’altres, tanmateix, no es poden ex-
plicar psicologicament a partir de la
seva biografia. Guimera, per exemple,
té una concepcié del mén que parteix
de la bondat natural de 'home i de l'e-
fecte corruptor de la civilitzacid,
seguint la teoria de Rosseau. D’aqui que
sigui arduament complicat trobar per-
sonatges intrinsecament dolents en el
seu teatre, i que més aviat el que faci és
presentar personatges que mereixen
més compassié que castig, com 'amo
en Sebastia de Terra baixa o en Marcal
de Maria Rosa. Pero sobretot Terra
baixa és una mostra paradigmatica
d’aixd que diem. La terra alta, 'Arcadia
on viu Manelic, és el lloc no contaminat
en que el pastor, en contacte amb la
naturalesa i no amb la resta dels mor-
tals, manté la seva bondat primitiva,
mentre que la terra
baixa del senyor Se-
bastia el degradara
moralment i és on es
cometra l'engany, la
traicio, les corrupte-
les i l'assassinat final,
i Marta vindra encara
d’'una terra més baixa
(Barcelona, sens
dubte) perque els
seus origens sén de
miseria, pederastia i
prostitucid. El combat
final es produira en-
tre els dos homes, o
entre lhome i el llop,
tant se val si ens
atenem a la filosofia
de Hobbes que
“’home és un llop per
a lhome”. Per a
Manelic, matar el llop
significa el premi
perque aquest gest a
ell sempre li ha estat
recompensat; ell no
fa altra cosa que
matar un llop que
posava en perill Mar-
ta, entesa com la seva
propietat. =
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L'EDUCACIO

cOm a mecanisme de
COOPERACIO

per aimpulsar el

desenvolupament a
G U AT E M A L A nstituto Guatemmattoct e Feonomittes o0

uatemala és un pais contra-

dictori que, amb un desen-

volupament desigual

generat per una estructura

economica historicament
excloent, va signar la pau el 1996 i clogué
aixi un conflicte armat que va durar tren-
ta-sis anys i que va deixar milers de morts
i de desapareguts, sense que els acords
hagin modificat gens lestructura econo-
mica que va ser lorigen de la guerra in-
terna.

Es just recongixer que la Unié Europea
va tenir un rol important en els proces-
sos de pacificacié de la regié centrea-
mericana, i la seva cooperacié en el
dialeg politic va ser decisiva per impul-
sar els processos d'implementacié de la
pau després de la signatura dels
acords.

Pero amb el temps lestratégia de co-
operacié ha patit canvis significatius.
Aquests canvis es varen comencar a
percebre a partir de 'any 2010, quan la
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Unié Europea va definir com a pilar fo-
namental en matéria de cooperacié per
a la regié d’America Central I'Acord
d’Associacié, que no és res més que una
versié europea de la politica de libera-
litzacié economica que s'impulsa a tot
el mon pels principals blocs economics.

Per entendre el recorregut que ha ten-
gut la cooperacié per al desenvolupa-
ment de la Unid Europea a Guatemala i,
en general, a America Central, és impor-
tant recuperar allo acordat per ambdu-
es regions l'any 1993, amb U'Acord Marc
de Cooperacié que va establir les bases
del procés actual en reforgar i ampliar
els ambits en els quals s’havia de desen-
volupar la cooperacié i que se sintetit-
zen en els seglients aspectes:

Fomentar Uestabilitat politica i social a
través de la democracia, del respecte
dels drets humans i del bon govern.

Aprofundir el procés d'integracié regio-
nal entre els paisos centreamericans
per contribuir a un creixement econo-
mic més gran i a una millora gradual de
la qualitat de vida dels seus pobles.

Reduir la pobresa i fomentar un accés
més equitatiu als serveis socials i als fru-
its del creixement economic, garantint
un equilibri adequat entre els compo-

nents econdomics, socials i mediambien-
tals, en un context de desenvolupament
sostenible.

La revisié d'aquests tres punts permet
establir que l'esmentada cooperacid va
respondre, inicialment de manera molt
significativa, durant l'etapa de transicié
post bel:lica que va viure la regié cen-
treamericana. Més tard, amb els pro-
cessos de reconciliacié que es varen
seguir a tots els paisos de l'area, la co-
operacié internacional es va concretar
en impulsar els processos d’estabilitat
politica, de respecte dels drets humans
i de lluita contra la pobresa i lexclusié
social, que segueixen essent linies vali-
des en les actuals condicions sociopoli-
tiques de la regid.

Pero la cooperaci6, encara que recone-
gui una nova configuracié sociopolitica
a la zona, s'inclina per prioritzar els me-
canismes que facin visible el tema co-
mercial de l'Acord d’Associacié dins de
lesquema del lliure comerg neoliberal.
Tant els programes de cohesié social
com els d'impuls als processos d'inte-
gracio, duen implicita una perspectiva
centrada primordialment en el tema
econdmic, en la promocié de Uobertura
comercial i en la construccié d’una insti-
tucionalitzacié regional que els ajudi.
L'objectiu de la cooperacié dins de UA-

cord d’Associaci6 és fer operatiu el com-
ponent comercial de l'esmentat acord, i
garantir les inversions a la regid.

La pobresa, agreujada per la situacié
econdmica, el problema de la delinquién-
cia i del crim organitzat, vinculat en
molts aspectes al trafic de droga, troben
un estat debil, amb poc gruix institucio-
nal i amb una corrupcié generalitzada,
fets que provoquen un deteriorament
de les condicions del sistema de justicia
i, per tant, de la impunitat existent. Aixo
fa que aquest context encara sigui més
conflictiu i que requereixi una altra
perspectiva, i no el reduccionisme de la
cooperacié actual vinculat al tema co-
mercial i de seguretat.

El disseny i l'aplicacié dels mecanismes
de cooperacié a la practica contradiuen
les linies generals, el context de la in-
tervencid i els objectius que es perse-
gueixen. La pobresa no es pot
combatre exclusivament donant suport
a programes d’enfortiment de les capa-
citats empresarials orientades a facili-
tar lintercanvi comercial, amb la
finalitat de promoure el creixement
economic, perqué el problema radica
en les desigualtats que existeixenien
la manca de politiques redistributives
de la riquesa creada, no en la manca de
capacitat per generar-la.
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Aquesta evolucié de 'estrategia de co-
operacio, que ara també inclou el dialeg
politic, reflecteix el pensament i l'orien-
tacié que existeix en els Governs dels
actuals paisos membres de la Unié Eu-
ropea, una orientacié marcadament
neoliberal. Per aixo, els nous temes sén
una part important en l'estrategia de
cooperacié i han de ser observats com
a mecanismes d'implementacié de l'A-
cord d’Associacié.

En aquest sentit, s’ha de reiterar que
l'enfocament principal de la cooperacié
ha de ser la lluita contra la pobresa, la
lluita contra l'exclusié social i la manca
d’equitat, el perfeccionament de la de-
mocracia, el compliment dels objectius
de desenvolupament sostenible, els
drets humans i la millora de les condi-
cions de vida dels pobles.

No obstant, els canvis del context, espe-
cialment la recessié mundial i l'afectacié
economica que viu la Unié Europea,
constitueixen un perill per a la coopera-
cié en general, si no es corregeix el rumb
i sadopten noves modalitats que orien-
tin millor els processos. No s’ha d'imple-
mentar un model de cooperacié en que
es prioritzin els interessos economics de
les grans empreses o que es concebin
els fluxos de la cooperacié com a meca-
nismes per fer sortir de la crisi els propis
paisos d'origen.
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De tots els actors involucrats en 'ambit
de la cooperacié internacional, les orga-
nitzacions no governamentals —-ONG—,
ararepresenten una de les expressions
més interessants de solidaritat en la re-
cerca de mecanismes que permetin
construir un mén més just, huma i equi-
tatiu. Les accions que desenvolupen
persegueixen promoure el desenvolu-
pament i el benestar de les persones a
partir de l'ampliacié de les capacitats
humanes actuals i futures, donant su-
port a aquells processos que permetin
generar una accié redistributiva que
promogui el desenvolupament social.

Accions com les que impulsen USTEI In-
tersindical i Ensenyants Solidaris en
lambit educatiu s’han convertit en no-
ves formes de cooperacié nord-sud que
tenen un gran impacte en societats
com la guatemalenca, ja que permeten
la participacié directa dels actors, no
només com una suma d’activitats i for-
mes d’actuacié, siné que contribueixen
a prendre consciéncia d’'una ciutadania
global que déna pautes per a la partici-
pacié ciutadana.

Aixd no es pot menystenir, ja que en el
camp educatiu és on es pot observar
millor la petja de la dominacié i de la
discriminacié que reflecteix i explica la
Guatemala actual, si tenim en compte
que 3,5 milions de nins, nines i joves en

edat escolar actualment estan exclosos
de les aules, fet que afecta principal-
ment els pobres i els indigenes. Aques-
ta situaci6 és el reflex de
l'abandonament de l'educacié ptblica
que provoca la visié neoliberal.

L'orientacié actual de les politiques
educatives ha estat la creacié d'orga-
nismes externs. En el cas guatemalenc
el Banc Mundial, 'Agéncia Internacional
per al Desenvolupament del Govern
dels Estats Units d’America US AID i la
cooperacié alemanya sén els que han
tengut la influéncia suficient, si tenim
en compte el grau de dependéncia eco-
nomica en els darrers anys dels Go-
verns guatemalencs, en lorientacié de
la reforma educativa.

La reforma educativa va comptar amb
el suport de tots els sectors socials i va
ser producte d’'una amplia agenda sor-
gida arran dels Acords de pau, el pilar
fonamental de la qual era la reconcilia-
cié nacional. Ha obtingut resultats con-
tradictoris a causa de lorientacié
neoliberal que va assumir i que perme-
ten que els privilegis de classe es ma-
nifestin en el sistema escolar en
conjunt.

L'aportacié per al desenvolupament
que fan les organitzacions socials euro-
pees en l'ambit educatiu i, especial-
ment, USTEI Intersindical i Ensenyants
Solidaris, pot no ser tan rellevant pel
que fa a la inversi6, pero és més amplia
pel que fa als seus efectes, comparada
amb els processos de cooperacid bila-
teral i multilateral d’'organismes inter-
nacionals i d'estats, ja que el seu
impacte dins 'ambit social és més am-
pli i perdurable, i assoleix una influen-
cia i un suport més grans entre les
organitzacions de base que els progra-
mes governamentals en curs.

Els problemes socials no es resolen si
no hi ha voluntat politica per encarar
els reptes i les condicions necessaries
per resoldre les causes que els provo-
quen. La cooperacié per al desenvolu-
pament actualment s’encarrega de
palliar els efectes socials i, per tant, les
crisis sén recurrents, ja que no s'arriben
a desactivar les condicions que les pro-
voquen. Els processos educatius critics
sén clau per generar un desenvolupa-
ment inclusiu, sostenible i que generi
benestar per a tots. m



n el darrer Congrés de U'STEI

Intersindical del mes de maig

de 2016, es va votar la creacio

d’'una Seccié especifica de

persones jubilades en el si del
sindicat.

Creacio (EAE

PISSARRA 150 / octubre 2016 - gener 2017 61

L'objectiu d’aquesta Seccié és donar vi-
sibilitat a aquest col-lectiu i oferir la
possibilitat a les afiliades i afiliats en si-
tuacié dejubilacié de seguir participant
de lavida sindical en diferents aspectes
com el sociopolitic, el cultural, el ludic i
el reivindicatiu.

=ik

ngels Ga rdap Palmer,
de TETTntersmdlcal

Les persones assistents coincidiren en
que la creacié d’aquesta Seccié és un
fet molt positiu, perqué jubilacié no vol
dir desaparici6, i dones i homes jubilats
poden aportar encara moltes coses al
sindicat i a la societat en general.

INTERSI
' INDICAL
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Les noticies sobre pensions i el seu
manteniment o la Llei de dependeéncia,
o els serveis socials, o els serveis sani-
taris, sén temes que necessiten unain-
tervencid activa de les persones que els
patim.

Darrerament, s’ha creat un nou vocable
per referir-se a les persones que estan
en aquesta etapa: madurescéncia.

Abans jubilacié volia dir retirar-se del
mon, com si U'linica rad de viure hagués
estat, fins a aquest moment , el treball
remunerat, i esperar a passar a millor
vida mentre donavem menjar als co-
loms des d’'un banc del parc.

Hi ha hagut molts canvis produits per
dues questions molt importants:

L'augment de U'esperanca de vida.

L'augment de la qualitat de vida de les
persones majors.

Segons dades del Ministeri de lany
2014, lesperanca de vida de les dones
és de 86 anys, i la dels homes és de 80
anys. Aixo vol dir que, si la jubilacié és
als 66 anys, se suposa que queden per
a les dones 20 anys per dedicar-se a do-
nar menjar als coloms i per als homes
14 anys.

Les condicions de vida també han canviat,
la qualitat és superior i aquest fet ens
permet situacions abans impensables.

D’aqui sorgeix la paraula “Madurescen-
cia”, com una nova etapa a considerar i
a emplenar de significat, amb molts
reptes per davant.

La Seccid ja s’ha constituit i les reunions
tendran lloc el primer dimecres de
cada mes a la seu de I'STEl Intersindical.

La persona que servira de baula de
transmissié amb el sindicat s’ha decidit
per unanimitat que fos Pere Polo, i for-
mara part del Consell Plenari Intersin-
dical de U'STEI

L’'organitzacié dels temes en els quals
es vol incidir és la seguient:

1.- Mesures de conciliacié: padrines i pa-
drins en la cura d'infants.

2.- Analisi de la realitat social i politica.

3.- Pensions i Llei de dependéncia:

a) Manteniment de les pensions i el seu
increment d'acord amb lindex dels

preus.

b) Establiment de mecanismes com-
pensatoris per a les pensions baixes.

c) Establiment de dotacions suficients
socials i sanitaries per a persones ju-
bilades, residencies, serveis socials,
etc.

d) Compliment de la Llei de dependén-
cia.

e) Manteniment de la jubilacié volunta-
ria als 60 anys en els col-lectius que
la tenen.

f) Manteniment de les jubilacions anti-
cipades per malaltia.

4.- Activitats ludiques: cine forums, re-
citals, etc.

5.- Participacié en la revista Pissarra
amb una secci6 especifica.

6.- Celebracié del 40& aniversari de
USTEl Intersindical.

7.- Establir contactes amb: Universitat
Oberta per a persones majors, German-
dat de mestres jubilats, Jubilats per Ma-
llorca i altres associacions afins.

Des d’aqui volem engrescar totes les ju-
bilades i jubilats de U'STEI Intersindical
a formar part d’aquesta nova Seccié a i
emplenar-la de sentit.

Nous reptes per a noves etapes. ®
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REPTES DE FUTUR

Reproduim en la seva integritat el Pla de feina de la Secretaria d’ensenyament privat
concertat aprovat en el darrer Congrés de U'STEI Intersindical que, per una errada
tecnica, no va apareixer en la seva totalitat a l'anterior niimero de Pissarra.

n any després de les elec-
cions autondomiques, po-
dem dir que les relacions i
negociacions tan malmena-
des a l'epoca anterior del
Govern de José Ramoén Bauza han millo-
rat moltissim, i podem assegurar que
enun any s’ha avangat molt més que en
els 4 anys anteriors. Ara bé la predispo-
sicié de la Conselleria per posar al dia
tots els temes de 'ensenyament con-
certat és patent pero, aixi i tot, ente-
nem que encara no han captat el que és
en si 'ensenyament concertat i tot el
que l'envolta, estan massa condicionats
pel funcionament del sector public,
cosa que hem de intentar reconduir.

La part més positiva de tot és la rene-
gociacié de I'Acord de 2008 i la seva re-
activacié, en relatiu poc temps, encara
que amb algunes errades, que han dis-
torsionat un poc el conjunt del nou
Acord

Tota la politica educativa relacionada
amb la LOMQUE condiciona el dia a dia
educatiu per la incertesa de la situacié
i, també, afecta d’'una manera impor-
tant el sector privat concertat

Pel que fa als reptes de futur per alsl
propers 4 anys, aquest sén:

e Continuar reclamant una revaloritza-
cié de la doceéncia a 'ensenyament
concertat.

* Avangar cap a una progressiva millo-
ra de les mesures de conciliacio labo-
ral i familiar, dins el context d'una
millor qualitat educativa i laboral.

* Fer feina per aconseguir la maxima
dignificacid del treball i el respecte a
les persones que fan feina dins el
nostre sector.

 Fer un seguiment exhaustiu de UA-

cord signat el febrer de 2016, i treba-
llar per la seva aplicacié en tot el seu
conjunt.

* Treballar perque la negociacié del 2n,

3r, 4t i 5& sexenni sigui una realitat
durant aquesta legislatura.

Seguir reivindicant la negociacié del
Conveni d'ambit autonomic.

Aconseguir una implicacié més activa
de les persones afiliades i delegades
amb la tasca sindical en cada un dels
seus centres.

S

Ramon Mondéjar,
Secretaria d'ensenyament privat concertat

« Seguir incidint en les visites a centres,

i potenciar el tracte amb les persones
normalment més oblidades com sén el
personal d’administracid i serveis.

Fer un us practic de les noves tecno-
logies combinades amb la tasca fona-
mental d’incentivar les relacions
directes amb les afiliades i afiliats.

Potenciar el treball al sector de l'en-
senyament infantil tant a Mallorca
com a les Pitiuses, amb el model me-
norqui com a marca impulsada per
'STEl en els darrers anys.

Incidir de la manera més practica
dins el sector de 'ensenyament d’e-
ducacié especial, i fer-li arribar el nos-
tre model sindical. =

A

-

INTERSINDICAL
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